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PRESENTACION

El libro Textarea Investigativas: Entrecruzar lineas para una
educacion disruptiva, es el resultado del trabajo investigativo y colaborativo en
distintas lineas de investigacién que ofrece las contribuciones entre doctorandos
y sus tutores pertenecientes a universidades en Panamd y Colombia, quienes
convergen en dar visiones diferenciadoras sobre dindmicas situacionales
que se presentan en el quehacer de ensefianza y aprendizaje, en funcion de
servir de voces que convocan a la reflexion y accién en estudiantes, docentes,
representantes, directivos, supervisores y otros agentes del dmbito educativo.
Estructurado por la Unidad de Publicaciones mediante el Sello Editorial de
la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador - Instituto Pedagdgico
Rural "Gervasio Rubio” (UPEL-IPRGR), en colaboracion con el Fondo Editorial
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (FEDUPEL).

En el capitulo |, Revolucionando la Educacion Pdblica: El Rol Estratégico
de la Inteligencia Artificial en la Praxis Docente, se explora cdmo la Inteligencia
Artificial (IA) puede revolucionar la educacién publica al integrarse en la practica
docente, al ofrecer soluciones innovadoras que mejoran tanto la ensefianza
como el aprendizaje, subraya la necesidad de capacitar a los profesores en el
uso de IA puede transformar la pedagogia, fomentando un aprendizaje mas
activo y personalizado.

La Narrativa Visual: Una Herramienta Pedagdgica para Promover el
Desarrollo de la Literacidad Critica en Escolares de Educacion Primaria, como
capitulo Il, expone las posibilidades que ofrece el uso de imagenes y medios
visuales en el desarrollo de habilidades de lectura critica y escritura, propone
estrategias didacticas para integrar la narrativa visual en el aula, promoviendo
el desarrollo del pensamiento critico, la creatividad y la comprensién profunda
desde edades tempranas.

Desde el Capitulo Ill, Cultivando Mentes Criticas: La Literacidad como
Pilar del Pensamiento Critico en la Educacion Transformadora, se estudia como
la habilidad de leer y escribir de manera critica y reflexiva se convierte en una
herramienta que fomenta en los estudiantes habilidades de investigacién,
comunicacion efectiva y reflexion critica, siendo fundamental que los docentes
implementen estrategias didacticas pertinentes de literacidad para el desarrollo
del pensamiento critico en las aulas.

En Métodos Didacticos en Accion: Estrategias de Acompafnamiento
Pedagdgico en Escenarios Educativos Publicos, como capitulo IV, se centra
en la pedagogia activa desde una planificacién reflexiva que no solo aborde
los procesos instructivos, sino que también integre métodos didacticos
que favorezcan la accién docente y mejora el rendimiento académico de los
estudiantes, buscando ensenar con significado, utilizando contextos cotidianos
y espacios sociales para enriquecer pedagdgicamente la relacién de los actores
educativos.

El capitulo V, Activando el Conocimiento: Las Metodologias Activas en el
Aprender Haciendo Mas Alla del Aula Tradicional, destaca cémo la interaccién
entre docentes y estudiantes se transforma, permitiendo que los estudiantes
asuman un papel mas activo en su proceso de aprendizaje, mientras que los
docentes se convierten en guias y disefiadores de materiales instruccionales,
enfatizando la necesidad de formar discentes proactivos que sean capaces de
construir su propio conocimiento, asegurando asi un aprendizaje mas efectivo
y relevante.
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Desde el capitulo VI, Aprendizaje Profundo del Concepto: Reacciones
Quimicas a través de Representaciones Semidticas en Contextos Educativos,
se aborda la transformacion educativa impulsada por las TIC especialmente
en el contexto post-pandemia, centrdndose en la necesidad de actualizar
los procesos formativos hacia un modelo hibrido que combine la ensefianza
presencial y virtual, en funcién de generar criterios tedrico-epistemoldgicos
para un aprendizaje profundo mediado por representaciones semiéticas del
concepto de reacciones quimicas para mejorar el rendimiento estudiantil,
contribluyendo a la calidad de los aprendizajes y, por ende, a la educacién en
general.

El Gobierno Escolar: Espacio de Formacion Politica en Contextos
Educativos del Municipio del Socorro-Colombia, como capitulo VII, establece dos
propdsitos principales: analizar los lineamientos tedrico-practicos del gobierno
escolar y comprender la participacién ciudadana activa como una estrategia
para superar las necesidades y desafios de la comunidad local. Enfatiza la
importancia de la colaboracién entre todos los actores involucrados para
asegurar una educacién de calidad y equidad, que prepare a los ciudadanos
para su vida en sociedad.

En el capitulo VIII, Innovacién Pedagdgica: Estrategias para Fortalecer
los Niveles de Comprensién Lectora, ofrece una vision integral de los desafios
actuales en la ensefanza de la lectura y propone soluciones creativas para
superarlos, considerando los diferentes niveles de comprensién lectora: literal,
inferencial y critico y cdmo cada nivel contribuye al desarrollo de habilidades
especificas y cdmo los educadores pueden disefar estrategias que incorporan
tecnologia y métodos interactivos, para hacer la lectura mas atractiva y
significativa para los estudiantes del siglo XXI.

Desde el capitulo IX, El Arte de Ensefiar: Metodologias Humanizadas
Centradas en el Estudiante de la Disciplina Académica de la Psicologia, se adentra
en la crucial interseccién entre la educacién y la psicologia, proponiendo un
enfoque renovador sobre las metodologias pedagdgicas al considerar cémo la
globalizacién ha transformado las practicas educativas, enfatizando que una
educacién humanizada es esencial para afrontar los retos contemporaneos en
el ambito de la psicologia y en otras disciplinas del saber.

Cerrando con el capitulo X, Tejiendo Intersecciones: Confluencia del
Trabajo Social en la Pedagogia para la Paz, que destaca cémo ambas disciplinas
pueden colaborar para abordar los conflictos sociales contemporaneos, debido
a que comparten un compromiso fundamental hacia la promocién de derechos
humanos vy justicia social. Es un llamado a repensar las practicas educativas
y sociales desde una perspectiva colaborativa, destacando cémo el trabajo
conjunto entre estas disciplinas puede ser clave para enfrentar los desafios
actuales en contextos de conflicto.

Finalmente, conviene destacar que los contenidos descritos vy
argumentados en los capitulos del libro son responsabilidad tnica y exclusiva de
sus autores; por lo tanto, Directores, Coordinadores, Unidad de Publicaciones
de UPEL-IPRGR, FEDUPEL, y demas instituciones que apoyan la obra, actian
como un tercero de buena fe.

Dr. Darwin Yesid Hernandez Hernandez || Dra. Norcelly Yaritza Carruyo Duran

Directores
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Resumen

Es sorprendente cémo la tecnologia cada dia desde su desarrollo aporta
diferentes recursos educativos para robustecer los procesos de ensefanza,
siendo la Inteligencia Artificial (IA) una de las opciones mas innovadora como
herramienta mediadora necesaria para la practica docente. En contraste, se
evidencia a través de variadas investigaciones que hasta el presente no se estdn
utilizando las bondades que esta ofrece al campo educativo, sino que sigue
prevaleciendo la ensefianza tradicionalista. En ese contexto, surge el propésito
de este articulo con el fin de identificar la IA como recurso tecnolégico para el
refuerzo de la practica didactica de los docentes de las instituciones publicas.
Para ello, se adoptdé un trabajo metodoldgico de indole cualitativo de tipo
documental, recurriendo a la observacién indirecta y al andlisis bibliografico
descriptivo como instrumentos de recoleccién de datos. En ese contexto, se
pudieron identificar aciertos relevantes sobre el objeto de estudio a través de
los diferentes documentos que se analizaron, notando la carencia que tienen los
docentes de las instituciones publicas en aprender sobre la IA y en apropiarse
de la herramienta desde el contexto educativo en pro de fortalecer los procesos
de ensefanza y aprendizaje sin perder la esencia y la ética de la formacién
integral de estudiantes exitosos para la sociedad.

Palabras clave: Inteligencia artificial, practica pedagdgica, herramientas
tecnoldégicas
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REVOLUTIONIZING PUBLIC EDUCATION: The Strategic Role of Artificial
Intelligence in Teaching Practice

Abstract

It is surprising how technology, every day since its development, provides
differenteducational resourcesto strengthen teaching processes, with Artificial
Intelligence (Al) being one of the most innovative options as a necessary
mediating tool for teaching practice. In contrast, it is evident through various
investigations that to date the benefits that it offers to the educational field are
not being used, but traditionalist teaching continues to prevail. In this context,
the purpose of this article arises in order to identify (Al) as a technological
resource to reinforce the didactic practice of teachers in public institutions. To
this end, a qualitative documentary-type methodological work was adopted,
resorting to indirect observation and descriptive bibliographic analysis as
data collection instruments. In this context, relevant successes regarding the
object of study could be identified through the different documents that were
analyzed, noting the lack that teachers in public institutions have in learning
about Al and in appropriating the tool from the educational context. in order
to strengthen the teaching and learning processes without losing the essence
and ethics of the comprehensive training of successful students for society.

Keywords: Pedagogical Practice, Technological Tools
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Introduccion

Actualmente, la sociedad y el mundo en general vive una transformacién
tecnoldgica que impacta de manera positiva en diferentes sectores donde
el ser humano se desenvuelve ya sea educativo, econdmico o social.
Esta transformacién ha creado oportunidades de manera especial en el
entorno educativo, optimizando sus procesos haciéndolos més atractivos y
eficientes, sin olvidar los desafios que presenta y que deben ser abordados
minuciosamente. En ese sentido, Rosero et al. (2023) opinan que la tecnologia
debe ser un eje fundamental en el curriculo educativo, por ello, los docentes
deben estar fortalecidos en estas herramientas tecnoldgicas para enfrentar
con tranquilidad los desafios que presenta la sociedad en la educacién.

Dentro de esta transformacion tecnoldgica, surge la sociedad de la
informacién 4.0 como un nuevo paradigma donde convergen la revolucién
tecnoldgica como la conectividad via internet, la robética y la Inteligencia
Artificial (IA). En particular, la 1A se estd posicionando como un medio
tecnoldgico primordial para abordar y resolver problemas complejos. Abdala
et al. (2019) sefalan que la IA es una tecnologia muy particular, ya que se basa
en procesos de aprendizaje automético apoyados en grandes cantidades de
datos y algoritmos poderosos que permiten desarrollar soluciones éptimas
y mejorar procesos existentes. De igual modo, Rouhiainen (2018) la define
como: "la capacidad de las maquinas para usar algoritmos, aprender de los
datos y utilizar lo aprendido en la toma de decisiones tal y como lo haria un ser
humano” (p. 17). Es decir, la IA es una tecnologia que se basa en algoritmos
para proporcionar soluciones de manera inmediata, contribuyendo de manera
especifica a los individuos en diferentes contextos.

La Organizacidn de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO, 2023a) expresa la fortaleza que tiene la IA para mejorar
el panorama educativo, enfrentando los desafios que se presentan en las
practicas docentes innovadoras. Para ello, sugiere la incorporacién de ciertas
estrategias, como:

= Acuerdos en las politicas del sistema educativo referidos a los
lineamientos en la aplicabilidad de la |A para garantizar el resguardo de datos
e impulsar la equidad e inclusién en el acceso a estas tecnologias.

= Capacitacién en herramientas tecnoldgicas de |A para los docentes,
con el fin de que puedan utilizarlas como estrategias de ensefianza en su aula.
En este sentido, la UNESCO (2021) en su texto sobre Inteligencia Artificial
y la Educacién hace referencia sobre los futuros sistemas de aprendizaje
y formacion los cuales deben dotar a todas las personas de competencias
béasicas en materia de IA; donde se llegue a la comprensién de cémo la
IA recoge y puede manejar los datos, y las habilidades para garantizar la
seguridad y la proteccién de los datos personales de cada individuo que haga
uso de esta en el escenario educativo.

= Impulsar la investigacién educativa hacia la 1A, con el fin de indagar
nuevas estrategias de aprendizaje y evaluar su impacto para guiar su buen
uso.

Efectivamente, en la conferencia internacional sobre la IA a través de la
UNESCO (2023b), se solicité elaborar directrices para ayudar al desarrollo y
formulacién de politicas educativas, asi como la incorporacién de habilidades
de IA en el contexto de las competencias digitales.
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En este marco, algunos paises han iniciado la incorporacién de la IA en
sus curriculos como es el caso de China, a través del Ministerio de Educacién
propone politicas de inclusién de la IA en sus programas de estudios en los
diferentes grados educativos; Espafia también esta incursionando en la IA
al incorporarla en los curriculos educativos, considerando a los estudiantes
en su formacién y preparacion sobre los retos y oportunidades que ofrece
la 1A. Igualmente, México subraya la importancia de integrar la IA en el
nivel de educacién bdsica, dirigido a la implementacién de un curriculo que
fortalezca las competencias y en la formacién de los profesores en IA. Desde
esa perspectiva, los curriculos educativos deben adaptarse a las ventajas
que ofrece, lo cual beneficia tanto a los docentes al utilizar estrategias
pedagdgicas innovadoras para la ensefianza, como a los estudiantes al
utilizarla en su proceso de aprendizaje.

Al respecto, Arce (2023) sefala que a nivel educativo los curriculos deben
adaptarse a fin de preparar a los estudiantes para el futuro, fundamentado
en el desarrollando habilidades del presente siglo; como el pensamiento
critico, la resolucién de problemas, la colaboracién y la creatividad. Por tanto,
a |A se convierte en una herramienta valiosa para cultivar y desarrollar estas
habilidades al ofrecer a los alumnos, diferentes opciones y oportunidades
de generar su propio aprendizaje desde alternativas basadas en proyectos,
simulaciones interactivas y retroalimentacién personalizada con la finalidad
de consolidar un conocimiento significativo.

La integracion de la IA en los procesos educativos conlleva cambios
en los nuevos modelos pedagdgicos y en las metodologias activas para
una enseflanza mas significativa y efectiva. Fraga et al. (2022) expresan
que estas metodologias tienen como objetivo convertir a los estudiantes
en actores activos de su propio aprendizaje, utilizando diversos métodos
como el aprendizaje basado en problemas, basado en proyectos y el trabajo
cooperativo, entre otros. En este sentido, como herramienta de estas
metodologias, permite potenciar estrategias que promueven la intervencion
activa de los aprendices con recursos tecnoldgicos basados en la IA. Ejemplos
de esta integracién de IA con metodologias activas incluyen:

= El estudio de casos apoyado con |A mediante la proporcién de casos
de estudio reales y simulados, donde los estudiantes analizan situaciones
especificas que los llevan a tomar decisiones informadas.

= Simulaciones dindmicas con IA, facilitando que los estudiantes
aprendan mediante la observacién de escenarios variados.

= Juegos educativos basados en IA, disefiados con caracteristicas
especificas para los estudiantes.

Por otro lado, es fundamental entender la evolucién de la practica docente en el
aula, ya que es imperante en los docentes adquirir conocimientos claros para impartir
una educacion centrada en el pensamiento critico y la resolucién de problemas.
Como lo expresa Yafiez (2023): “La transicién a la era digital implica una reinvencién
en las didacticas. Los docentes deben adquirir habilidades digitales y conocimientos
sobre inteligencia artificial. Ese es compromiso gubernamental, sindical y personal”
(parr. 14). Ante lo expresado, la transicion a la digitalizacién de la educacién es un
trabajo mancomunado entre todos los factores socioeducativos y de gobernabilidad.
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Sin embargo, se percibe una realidad en el contexto educativo donde el avance
de la tecnologia dificulta que las instituciones educativas se adapten a los cambios
que presenta la sociedad, lo que complica la incorporacién de la IA en los procesos
educativos. Algunas de las dificultades que enfrentan las instituciones educativas
incluyen la falta de formacién en el uso de la misma para integrarla en sus practicas
docentes, la ausencia de infraestructura tecnoldgica adecuada en las instituciones
educativas, y la resistencia de los docentes a cambiar los modelos de ensefianza.

De hecho, la UNESCO (2023A) sefiala que el sector educativo aln no esta
preparado para la integracion ética y pedagdgica de la I1A. Un estudio realizado por
la organizacién, donde se evaluaron 450 escuelas y universidades, revelé que menos
del diez por ciento (10%) cuentan con politicas institucionales o directrices formales
sobre el uso de aplicaciones de IA; esta situacién se debe en gran medida a la falta
de normativas nacionales que regulen su uso, creando un vacio legal que dificulta su
implementacién de manera efectiva. En este contexto, las instituciones publicas de
Colombia no son ajenas a esta falta de preparacion en IA. Segun la experiencia del
autor del presente articulo, fundamentada en afios de servicio como docente, se ha
constatado la necesidad de mejorar las practicas docentes a través de la aplicacion
de nuevas estrategias educativas que conduzcan a mejores resultados de ensefianza.

Desde esa perspectiva, en Colombia como pais pionero en Latinoamérica para la
implementacién de IA en el sector educativo, alin prevalece la falta de capacitacién
entre los docentes de las instituciones educativas rurales y urbanas, asi como la falta
de acceso a internet debido a la escasa cobertura, lo cual afecta negativamente su
integracion en las practicas pedagdgicas. Por otro lado, existen docentes que aceptan
la incorporacién de la tecnologia en sus practicas docentes, mientras que otros
perciben que integrar la IA en el acto pedagdgico podria generar dependencia en su
uso y cierto atraso en los procesos cognitivos de los estudiantes.

Esta problematica descrita conduce a la pasividad en los procesos
educativos de los estudiantes, generando desmotivacion en el aprendizaje
que se refleja en resultados poco favorables en las pruebas de estado.
Fundamentado en lo anterior, es crucial reconocer las fortalezas de la 1A
para su uso en los procesos educativos. Este articulo tiene como objetivo
identificar la Inteligencia Artificial (IA) como un recurso tecnolégico para
fortalecer la practica pedagdgica de los docentes en las instituciones publicas,
proporcionando ideas innovadoras para la planificacién de sus estrategias
didacticas, al respecto, Lievertz (2019) sostiene que integrar la IA en la
educacion transforma las précticas pedagdgicas, proporcionando flexibilidad
e independencia en el aprendizaje, y modificando el rol del docente hacia uno
mas creativo, activo, comunicativo y guia del proceso educativo.

Por lo tanto, la relevancia de esta investigacion radica en comprender las
fortalezas de la IA como herramienta para la educacién y, sobre todo, para
apoyar y optimizar las practicas del docente. Ademas, el articulo aportara
elementos tedricos relevantes sobre la Inteligencia Artificial que servirdn
de guia tanto para los docentes como para los estudiantes del proceso
educativo, destacando la importancia de utilizarla en el acto pedagdgico
como metodologias activas que generan experiencias de aprendizaje
enriquecedoras.
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Fundamentacion Teérica

La inteligencia artificial, como herramienta tecnoldgica utilizada en
estrategiasdeensefanza,conllevaamanejaroutilizarmodelos constructivistas.
En ese sentido, se tienen la teoria del aprendizaje constructivista, la teoria del
aprendizaje significativo, la teoria del aprendizaje colaborativo y la teoria de la
accesibilidad universal. A continuacion, se especifican cada una:

Teoria del Aprendizaje Constructivista

Propuesta por Lev Vygotsky y basada en la interaccién entre pares para
la generacién de conocimiento. Ortiz (2015) explica que esta construccion se
genera a través de una interaccién dialéctica presente en el acto educativo.
Para Fraga et al. (2022), esta teoria busca que el conocimiento se construya
mediante metodologias colaborativas e interactivas. En este sentido, la 1A
ayuda a que el estudiante obtenga un excelente aprendizaje a partir de la
construccién de sus propios conocimientos.

Teoria del Aprendizaje Significativo

Fundada a partir de la pedagogia constructivista, siendo su precursor
Davis Ausubel. Esta teoria, seguin Bazé et al. (2020), busca que el aprendizaje
sea para la vida, logrdndose cuando los nuevos conocimientos se integran
con los conocimientos previos del estudiante, fijdndolos en su proceso
cognitivo de manera efectiva. En este contexto, esta teoria fundamenta el uso
de la IA al aportar herramientas valiosas que mejoran el proceso educativo
para los estudiantes.

Teoria del Aprendizaje Colaborativo

Referida al trabajo en equipo, al respecto, Garcia et al. (2015) la definen
como un proceso de construccién social, donde los estudiantes aprenden
entre ellos debido a la interacciéon que se presenta, utilizando estrategias
colaborativas como el trabajo en pareja, estudios de caso, debates, entre
otros. Desde esta perspectiva, la IA apoya el aprendizaje colaborativo al
proporcionar plataformas digitales donde los aprendices pueden comunicarse
para compartir ideas y desarrollar actividades grupales.

Teoria de la Accesibilidad Universal

Propuesta por Edgar Seguin, quien observé las necesidades de las
personas para disefiar escuelas y lograr una integraciéon. En tal sentido,
Jiménez (2023) explica que la accesibilidad universal busca eliminar barreras
u obstdaculos, ya sean fisicos o tecnoldgicos, que limiten el acceso de las
personas a su entorno. Basicamente, esta teoria se fundamenta en el principio
de que todas las personas, sin importar sus capacidades, deben tener acceso
a todo. En este contexto, los estudiantes pueden tener acceso a la IA como
tecnologia que minimiza obstaculos y proporciona vias a la informacion,
comunicacion e interaccién.
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Inteligencia Artificial

La UNESCO (2021) define a la IA como tecnologias que procesan
informacion a través de modelos y algoritmos con capacidad de realizar
tareas cognitivas. En el mismo contexto, Macias (2021) la puntualiza
como la capacidad que tienen los equipos computacionales para adquirir
conocimiento a partir de la experiencia y adaptarlo a nuevas situaciones,
realizando actividades como los seres humanos, es decir, la IA mezcla los
pasos a seguir (algoritmo) planteados con la finalidad de ceder a los equipos
las mismas capacidades del ser humano.

Desde el contexto educativo, la IA podria ser una aliada perfecta desde
diferentes miradas una al facilitar la particularizaciéon del aprendizaje, ya
que permite adecuarse a los requerimientos individuales del estudiante;
otra, mejora la comunicacién en el proceso educativo mediante recursos
tecnoldgicos; y amplia el ambiente de clase al proporcionar acceso a recursos
y experiencias de aprendizaje mds activas y creativas, tanto dentro como fuera
del aula. En ese sentido, Flores-Vivar y Garcia-Pefalvo (2023) afirman que
esta alianza en el proceso educativo facilita contenidos pedagdgicos, tutorias
y retroalimentacién. De alli que, Rouhiainen (2018) sefala:

La IA es la capacidad de las maquinas para usar algoritmos, aprender

de los datos y utilizar lo aprendido en la toma de decisiones, tal y como

lo haria un ser humano. Sin embargo, a diferencia de las personas, los

dispositivos basados en IA no necesitan descansar y pueden analizar

grandes volimenes de informacién a la vez. Asimismo, la proporcién

de errores es significativamente menor en las maquinas que realizan

las mismas tareas que sus contrapartes humanas (p. 17).

En este orden de ideas, la IA en la educacién ofrece beneficios tanto para el
docente como para los estudiantes, ya que cuenta con herramientas poderosas
para aumentar la capacidad de ensefiar y aprender; permite el desarrollo de
metodologias activas como el trabajo colaborativo, la cooperacién entre los
estudiantes, el aprendizaje profundo e independiente, y la obtencién de informacién
en tiempo real. En contraparte, si la 1A no se usa de manera correcta, podria llevar a
una sumision excesiva en el desarrollo de actividades, perjudicando la creatividad.

Enfoques delalA

Para, Cairo (2013) dentro de su participacién en la conferencia “Perspectivas
para el desarrollo de la inteligencia artificial’;, hablé sobre cuatro enfoques de la 1A
basados en las posturas de los expertos Russell y Norvig, concernientes a:

Sistemas que piensan como humanos

Se refieren a los equipos electrénicos que poseen informacién y la procesan
para adquirir conocimiento y poder desarrollar tareas como la toma de decisiones
para la resolucién de problemas.
Sistemas que piensan racionalmente

Basados en las leyes del pensamiento aristotélico, realizan inferencias a partir

de la légica. En este enfoque, el equipo emula el pensamiento I6gico racional de los
seres humanos.
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Aplicaciones que actidan como humanos

Se refieren a maquinas que tienen la capacidad de desarrollar actividades
rutinarias del ser humano, por ejemplo, los robots programados para limpiar
una casa.

Aplicaciones que actdan racionalmente

Referido a la conducta inteligente, llamada asi por Kurzweil (2005), basada
en algoritmos de comportamientos propios de los seres humanos, tratando de
imitarlos de manera racional.

Herramientas Tecnolégicas Basada en Inteligencia Artificial en la Educacién

Las herramientas tecnoldgicas son sistemas disefiados para desarrollar
actividades en un entorno digital, sirviendo de soporte para el proceso
educativo, basado en el espacio virtual y cuyo buen uso va a depender de la
creatividad y la pedagogia del docente. En ese sentido, se presentan algunas
herramientas de IA pertinentes para el proceso educativo:

Aplicaciones de Tutorifa Inteligente

Sistemas que ofrecen al estudiante retroalimentacién y apoyo en tiempo
real. Ejemplo de ello son los ChatBox y otras aplicaciones que facilitan la
comunicacién con los participantes de manera oportuna, mejorando la
retroalimentacion durante la gestién educativa.

Sistemas de Evaluacion Automatica

Herramientas que permiten evaluar de manera automatica actividades
disefadas por el docente, como cuestionarios, ensayos, tareas, entre otros.
Tienen la ventaja de que los estudiantes conocen en linea sus debilidades que
deben fortalecer.

Creacion de Plataformas en Linea

Son entornos digitales que disponen de recursos educativos y herramientas
de aprendizaje en linea, permitiendo al estudiante interactuar y desarrollar
actividades con flexibilidad.

Robdtica Educativa

Herramienta de aprendizaje basada en la programacién y construccién de
robots, impulsando habilidades cientificas, tecnoldgicas y creativas, estimulando
el pensamiento ldgico y computacional para el andlisis y solucion de problemas.
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Materiales Educativos Interactivos y Personalizados

Herramientas tecnoldgicas disefiadas para optimizar el proceso de
aprendizaje, ofreciendo recursos interactivos y personalizados que mejoran
la experiencia educativa. Ejemplos de estos materiales incluyen simuladores y
juegos did4cticos educativos.

Sistemas Colaborativos Basados en IA

Plataformas que permiten la interaccidn entre varias personas dentro de
un grupo, utilizando la ayuda de un software para facilitar la interaccién.

Sistemas de Recomendacion de Contenido Educativo

Herramientas tecnoldgicas que ofrecen a estudiantes alternativas de
recursos educativos valiosos basados en patrones generados por el anélisis
de datos.

Plataformas de Andalisis Predictivo

Herramientas tecnolégicas que predicen eventos, tendencias,
oportunidades o riesgos a partir del andlisis de datos y del aprendizaje
automadtico.

Plataformas de Aprendizaje Adaptativo

Aplicaciones tecnoldgicas que personalizan la experiencia de aprendizaje
del estudiante utilizando algoritmos de IA y anélisis de datos.

Practicas Pedagodgicas Mediadas por la Inteligencia Artificial

Las practicas pedagdgicas son todas aquellas acciones o actividades
didacticas que el docente realiza durante el desarrollo pedagdgico. Para
ello, se debe realizar una planificaciéon de las tareas que va a implementar
durante el desarrollo de sus clases. En relacién al tema Tejada (2009) se
refiere a la importancia de planificar las clases con actividades formativas que
incluyan aspectos metodolégicos y recursos didacticos con el fin de crear las
capacidades necesarias para el cumplimiento de las unidades curriculares. Al
respecto, Acosta (2021) refiere:

El docente, en el compromiso que a diario adquiere desde el

ambiente de aprendizaje, tiene la responsabilidad de adaptar nuevas

herramientas a las practicas cotidianas, generando asi un impacto

por medio del cual puede crear una actitud y disposicién positiva o

negativa en el rol docente (p. 47).

Desde esta mirada, los docentes de las instituciones publicas deben
estar abiertos a la integracién de nuevas herramientas tecnoldgicas y
metodoldgicas en su practica docente, que les ayude a desarrollar espacios
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dindmicos para promover un aprendizaje revelador. Para ello, el docente debe
tener conocimientos sélidos de las herramientas tecnoldgicas innovadoras
que considere pertinentes usar como estrategia didactica; es aqui donde
es relevante hacer mencion sobre la incorporacién de la IA como recurso
tecnoldgico para el desarrollo de estrategias innovadoras.

Las praxis pedagdgicas mediadas por la Inteligencia Artificial deben
ser usadas con mucho compromiso y disciplina para asegurar una huella
positiva en el aprendizaje de los estudiantes. El docente, en ese sentido,
debe mantener su ética profesional; por eso es importante que reciba la
capacitacién adecuada sobre su utilizacién en el plano educativo.

Abordaje Metodoldgico

El panorama metodoldgico del articulo se basé en una investigacion cualitativa
debido a la necesidad de indagar los acontecimientos que se observan en las
instituciones educativas publicas con respecto a las practicas docentes que realizan
en su quehacer pedagdgico con el apoyo de herramientas tecnoldgicas innovadoras,
como es el caso de la IA. En ese sentido, la investigacion cualitativa, en palabras de
Bonilla y Rodriguez (1997), permite captar desde la postura de los individuos desde el
significado, el conocimiento y las interpretaciones que ellos tienen sobre una realidad
social que se estudia.

En ese orden de ideas, el investigador utilizé el disefio de la investigacién
documental de tipo descriptivo con la finalidad de vislumbrar y caracterizar la
situacién sobre el fenémeno que se investiga. Arias (2006) la define como una fase de
busqueda, andlisis e interpretacion de datos derivados de referentes secundarios, es
decir, de investigaciones ya ejecutadas por otros investigadores. Para ello, se emplea
la técnica de andlisis de investigaciones (articulos y tesis vinculantes con el objeto
de estudio) y el recuento bibliografico con la observacién indirecta como técnica de
recoleccion de datos. La observacion indirecta, mediante el desarrollo de las lecturas
realizadas en cada uno de los documentos revisados, ayudé a examinar con mayor
autenticidad el objeto de estudio para la obtencién de informacién relevante para el
desarrollo del articulo.

Andlisis de Resultados

Para llevar a cabo este momento, se hizo necesaria una revisién minuciosa de
documentos relacionados con los descriptores: practicas pedagdgicas, herramientas
tecnoldgicasylalAenel contexto de lasinstituciones educativas publicas colombianas,
con el propdsito de indagar sobre las practicas docentes que se realizan durante
el desarrollo del proceso educativo y determinar si consideran las herramientas
tecnolégicas como una estrategia efectiva para el proceso educativo. A partir de
esa revision, se observé una variable muy comuin en los documentos revisados: la
prevalencia de una ensefianza tradicionalista en las instituciones publicas.

Se destaca que aun cuando hay docentes que utilizan las tecnologias para sus
praxis didacticas, se percibe todavia un proceso pasivo, motivado por la ausencia de
preparacién del docente en el uso de herramientas tecnoldgicas innovadoras como
la 1A'y el poco soporte tecnoldgico presente en las instituciones educativas publicas,
siendo estos obstaculos significativos para la integracién de estas herramientas en
las practicas pedagdgicas. Es de mencionar que, aun cuando la UNESCO (2023b), en
el Consenso de ha promovido como politica la integracién de la IA a los programas
curriculares, se evidencia una realidad poco palpable en las instituciones publicas
colombianas.
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Estas apreciaciones se pudieron observar en distintas investigaciones,
siendo algunas de ellas las desarrolladas por Guerrero (2022); Acosta
(2021), quienes realizaron trabajos doctorales referidos a las “Competencias
Tecnoldgicas del Docente en la Practica Pedagdgica en la Educacién Media
Técnica en Colombia” y “Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC) enla Practica Pedagdgica: Un Reto Necesario en la Formacién Integral del
Docente de Educacion Media de Colombia, respectivamente. En ese particular,
Guerrero (2022) afirma:

El uso y efectividad de las TIC en las instituciones educativas media

técnica se ha convertido en una situacion preocupante, debido al

escaso conocimiento en algunos casos nula apropiacién en el uso de

las tecnologias por parte de los profesores (p. 7).

El autor relata que esta situacion sobre la ausencia de competencias
tecnoldgicas desmotiva a los docentes, impidiéndoles innovar en sus practicas
pedagdgicas. Asimismo, Acosta (2021) sefala que:

dentro de los sintomas del problema, resalta el poco interés de los

docentes por capacitarse en el empleo pedagdgico de las TIC. A ello

se le suma que las autoridades de algunas instituciones educativas

no le prestan atencion a este particular, prefiriendo que sus docentes

contindien con el desarrollo de las clases de manera tradicional, lo cual

genera un escenario poco favorable hacia el empleo de las TIC (p. 9).

En efecto, el autor comenta que los docentes hacen uso de las TIC
como apoyo al proceso y no como estrategia de ensefianza en sus practicas
didacticas, unido al bajo uso de los soportes tecnoldgicos presentes en la
institucion objeto de estudio, lo que de alguna manera desmotiva a los
docentes en la utilizacién de herramientas tecnoldgicas en el ambiente de
clase.

Otro hallazgo concerniente a la variable antes mencionada se observé
en la investigaciéon desarrollada por Marin et al. (2017), donde analizaron
las estrategias de integracion de las TIC en la ensefianza, tomando como
plataforma a dieciocho (18) instituciones educativas de educacién superior
en el distrito de Barranquilla, Colombia. En su estudio, demostraron que el
setenta y uno por ciento (71 %) de las instituciones estudiadas no tienen un
plan de actualizacién de cursos sobre TIC para los docentes y un sesenta y
cuatro por ciento (64 %) no cuentan con una metodologia para la formacién
apoyada con TIC.

Estas situaciones halladas en los trabajos analizados realzan laimportancia
de impulsar politicas de incorporacién de las herramientas tecnoldgicas
para las practicas didacticas del docente, tomando en consideracién los
lineamientos de la UNESCO en considerar la IA como ente innovador para
la educacion. Es de mencionar que el desinterés presente en los docentes
con relacién al uso de las tecnologias para sus clases conlleva a la poca
innovacién para la ensefianza.

Asimismo, se observd otro elemento importante en las lecturas
analizadas como es la falta de infraestructuras tecnolégicas adecuadas en las
instituciones educativas publicas y el poco acceso al servicio de internet en las
comunidades donde habitan los educandos, lo que conlleva a no desarrollar
con efectividad las actividades a través de las herramientas tecnolégicas.

En efecto, Marin et al. (2017) mostraron en su estudio que las universidades
del distrito de Barranquilla, Colombia, en su mayoria no cuentan con una
infraestructura tecnoldgica adecuada que permita incorporar los recursos
tecnoldgicos al proceso educativo. Se aprecia en sus resultados baja conexién
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de internety aulas de clase equipadas de manera tradicional que no favorecen
innovar en las practicas pedagdgicas. Apreciacién similar se evidencia
en Acosta (2021) en pérrafos anteriores, cuando expresa el poco uso de la
infraestructura tecnoldgica presente en la institucién objeto de estudio.

Los autores sefalan que es practicamente nula la integracién tecnoldgica
en estas instituciones al carecer de apoyo estatal para mejorar de manera
significativa esta situacion de equipamiento cientifico y tecnoldgico. Es de
acotar que, aun cuando este estudio se realizé en el afio 2017, por conocimiento
de unas docentes y de una de las autoras del presente articulo, como
empleadas en una de esas instituciones, manifestaron de manera verbal las
carencias sefaladas en este estudio.

Estos hallazgos permitieron confirmar la presencia de una ensefianza
tradicionalista en las instituciones publicas, lo que genera una metodologia
pasiva con estudiantes apdticos y desmotivados, implicando la desercién
de los estudiantes. Basado en estos hallazgos, se resalta la necesidad de
fomentar un cambio en las précticas educativas hacia una metodologia
activa que involucre la IA en sus practicas pedagdgicas para transformar el
proceso educativo de una ensefianza tradicionalista hacia una ensefianza
constructivista. En ese sentido, vale sefalar que las instituciones educativas
publicas deben reflexionar sobre las practicas pedagdgicas y comenzar
a disefar estrategias innovadoras que tomen en consideracién la IA como
medio para enriquecer la formacién de los estudiantes hacia el logro de un
aprendizaje significativo

Conclusiones

El accionar pedagdgico que realiza el docente durante su praxis didactica
es de suma relevancia, ya que de este va a depender el éxito del aprendizaje del
estudiante. En ese sentido, el docente debe tener la habilidad y capacidad de
fomentar un ambiente de aprendizaje activo a través del disefio de estrategias
didacticas innovadoras que permitan evaluar el progreso de sus estudiantes
de manera eficiente.

No obstante, ese docente creativo en el aula estd muy lejos de la situacion
actual que se evidencia en las instituciones educativas publicas de Colombia,
donde se observa apatia e indiferencia en usar los recursos tecnoldgicos de
manera efectiva, motivada por el desconocimiento pedagdgico que se le debe
dar alos mismos. Esto genera précticas pedagdgicas tradicionales, totalmente
pasivas, que conllevan a la formacién de estudiantes igualmente pasivos ante
una sociedad que exige cambios rapidos en el campo tecnoldgico.

Por consiguiente, se hace necesario implementar nuevas metodologias
de ensefianza con practicas didacticas y pedagdgicas innovadoras que
ayuden a transformar eficientemente los procesos educativos. En ese sentido,
es fundamental el cambio de pensamiento de los docentes y de todos los
involucrados en el proceso pedagdgico de las instituciones educativas
publicas hacia pensamientos creativos, donde se apoyen en la tecnologia y
en la IA para el desarrollo de recursos didacticos tecnolégicos educativos
presentes en la actualidad, que permitan a los docentes ser innovadores en su
accionar didactico y que trasciendan de manera significativa en el aprendizaje
de los estudiantes.



revolucionando la educacion publica
-

Luengas // Hernandez

Efectivamente, para lograr esa transformacién con apoyo de la Inteligencia
Artificial en el ambito educativo, se requiere de la preparacién previa de los
docentes y estudiantes sobre su utilizacién, y sobre todo ensefarles a los
estudiantes la importancia de razonar como entender las actividades que
desarrollan con la ayuda de la IA, para no correr el riesgo de convertirse en
estudiantes autématas sin pensamiento critico. Por lo que la UNESCO (2021),
a través del documento Inteligencia Artificial y Educacién, una guia para las
personas a cargo de formular politicas; sefala que la IA para la educacién
tiene varios propdsitos que se fundamentan en optimizar el aprendizaje de los
estudiantes con efectividad (razonamiento critico), adiestrar a los docentes
en el uso de la IA y reforzar las aplicaciones de gestion de aprendizajes. Es
aqui donde prima la importancia de que todos los actores presentes en el acto
educativo utilicen la IA con ética y responsabilidad.
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Resumen

La lectoescritura en la educacién son elementos constituyentes que sustentan
el progreso y perfecciéon de los discentes. Ante las notables falencias en
las competencias de lectura y escritura, cobra sentido la literacidad como
sustento tedrico en la practica docente de los primeros afios de escolaridad,
pues la realidad ensefia que el andlisis y la comprensién de textos son
elementales para el 6ptimo desarrollo académico de los estudiantes. Por ello,
el propésito del estudio es comprender la influencia de la narrativa visual como
estrategia pedagdgica para la literacidad critica en edades tempranas. La ruta
metodoldgica que se empled para alcanzar este objetivo se sustenta en el
enfoque cualitativo, el paradigma interpretativo y el método fenomenoldgico-
hermenéutico, por lo cual se asumié un disefio documental de revision
bibliografica. Como resultados de la pesquisa, se obtuvo que la literacidad
critica se fomenta por medio de la narrativa visual, la cual puede ensefar a
los nifios y nifias a ser mds consecuentes y juiciosos al emplear estrategias
que se utilizan para decidir, informar o entretener mediante ilustraciones.
Esto implica consolidar individuos mas criticos y reflexivos, considerando el
entorno y el alto consumo de medios visuales.

Palabras clave: Narrativas visuales, estrategia pedagdgica, literacidad critica,
lecto-escritura
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VISUAL NARRATIVE: A Pedagogical Tool to Promote the Development of
Critical Literacy in Primary School Students

Abstract

Literacy in education is a fundamental element that supports the progress
and improvement of students. Given the notable deficiencies in reading and
writing skills, literacy theory becomes a meaningful foundation for teaching
practice in the early years of schooling, as the reality shows that text analysis
and comprehension are essential for the optimal academic development of
students. Therefore, the purpose of this study is to understand the influence
of visual narrative as a pedagogical strategy for critical literacy in early ages.
The methodological approach employed to achieve this objective is based on
a qualitative approach, the interpretive paradigm, and the phenomenological-
hermeneutic method, for which a documentary design of bibliographic review
was assumed. The results of the research indicated that critical literacy
is fostered through visual narrative, which can teach children to be more
consistent and judicious in using strategies to decide, inform, or entertain
through illustrations. This implies developing individuals who are more critical
and reflective, considering the environment and the high consumption of
visual media.

Keywords: Visual narratives, pedagogical strategy, critical literacy, literacy
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Introduccidén

Hoy en dia, la educacién culmina en la consolidacién integral del ser
humano, lo que implica repensar la formacién escolarizada enfocada en el
desarrollo de competencias de los estudiantes para satisfacer sus demandas,
centrdndose en una educacién integral. Dentro de esta premisa educativa, se
destaca la integracién de saberes donde se reconoce el valor de las realidades
pedagdgicas que los docentes asumen en el aula para dinamizar el contexto
escolar. La Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia
y la Cultura (UNESCO, 2021) sostiene que:

La educacidon puede considerarse un contrato social, es decir, un

acuerdo implicito entre los miembros de una sociedad para cooperar

en beneficio comun. Un contrato social va mas alla de un convenio, ya

que refleja normas, compromisos y principios con caracter legislativo

formal y arraigados culturalmente (p. 7).

Esto indica que la educacién fortalece el caracter del individuo, por lo que
es imperativo considerar una metodologia 6ptima para lograr los propdsitos
de la ensefianza. Segun este contrato social, convenido por la UNESCO, se
observan cambios significativos en el sujeto educativo, particularmente en
la lectura y escritura, elementos cardinales para el desarrollo integral de los
estudiantes en el proceso de integracion social, principalmente a través del
lenguaje hablado y escrito. Segun Ricoeur (2002):

La diferencia entre el acto de la lectura y el acto del didlogo confirma

nuestra hipétesis de que la escritura es una realizacién paralela al habla,

una realizacién que toma su lugar y de alguna manera la intercepta.

Por esta razén, podemos decir que lo que se inscribe en la escritura es

el discurso como intencién de decir, y que la escritura es la inscripcién

directa de esta intencidn, aunque histérica y psicolégicamente la

escritura comenzé por transcribir gréficamente los signos del habla.

Esta liberacion de la escritura que la coloca en el lugar del habla es el

acto de nacimiento del texto (p. 129).

De ahi la importancia de la literacidad en la escuela. Es cada vez mas
evidente que el desarrollo de habilidades de lectura, escrituray comprensién de
textos es fundamental para el reconocimiento cultural de los estudiantes. Por
ello, es necesario implementar diversos planes y programas que promuevan
estrategias docentes para hacerla mas practica, atractiva y adecuada a los
contextos sociales, culturales y de edad de los estudiantes, promoviendo asi
el desarrollo del pensamiento critico y libre y el conocimiento extendido y
puro (Kant, 2007).

Es asi como emerge la Literacidad Critica (LC), ya que su practica permite
que los estudiantes desarrollen la capacidad de analizar, deliberar y debatir
criticamente sobre textos y representaciones presentes en recursos literarios.
La promocién de la lectura y la escritura son procesos sociales esenciales cuya
meta es desarrollar una cultura lectora analitica y fomentar el pensamiento
critico esencial para una comunicacién efectiva, facilitada por esta estrategia
pedagdgica, la que proporciona al individuo herramientas efectivas para la
socializacién intersubjetiva.

Por otro lado, la narrativa visual es una forma de contar historias a través
de iméagenes en diversos medios como la fotografia, el cine, los cémics u
otros formatos visuales. En este tipo de narrativa, son las imagenes las que
sostienen la estructura de la historia, capaces de transmitir emociones,
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sensaciones y mensajes de manera visual. Segun Tirado y Sanchez (2019),
la narrativa visual “se refiere a la capacidad de las imdgenes visuales para
contar historias y transmitir mensajes a través de representaciones icénicas
y simbdlicas de las cosas” (p. 270). Por lo tanto, la narrativa visual se
considera una poderosa herramienta para comunicar ideas, sensaciones,
emociones y experiencias de manera visual, con un impacto significativo.
Desde las primeras manifestaciones prehistéricas en las cavernas hasta
las representaciones visuales contemporaneas, han sido medios que el ser
humano ha creado y seguird creando por la necesidad de comunicacién
y socializacién, ya sea para contar historias o conectarse con el mundo
de manera profunda y significativa. La narrativa visual es valorada por su
capacidad insuperable y efectiva para contar historias, combinando la belleza
y el impacto visual con la profundidad y riqueza de la narrativa tradicional.
Son mecanismos comunicativos que permiten a la humanidad experimentar
diversas formas de interactuar con otros individuos de la misma condicién
sociocultural, facilitando asi la comunicacién de mensajes amplios y de gran
impacto social, aunque se manifieste de manera escrita, alfabética o no.

En este contexto, la narrativa visual se considera un plan didactico efectivo
para promover la LC en los primeros afios de formacién, entendida como
la capacidad adquirida para realizar lecturas, escrituras y comprensiones
criticas de textos desde una perspectiva reflexiva y analitica, no solo a través
de escritos alfabéticos, sino también mediante imagenes. Para Cassany y
Castelld (2010), la literacidad “incluye un amplio abanico de conocimientos,
practicas sociales, valores y actitudes relacionados con el uso social de los
textos escritos en cada comunidad” (p. 354). Por lo tanto, esta puede ser
ampliamente fortalecida por la narrativa visual en la educacion temprana como
una herramienta para fomentar la conciencia critica, social y la participacién
democrética.

En consecuencia, la LC se enfoca en la comprensién e interpretaciéon de
textos, entendiendo que estos no solo se limitan a escritos, sino que también
incluyen manifestaciones expresadas a través de imagenes, como se ha
mencionado anteriormente. Seguin Coll (2005):

la lectura ha sido, es y seguira siendo uno de los instrumentos principales,

si no el principal, para acceder al conocimiento, y no hay nada que sugiera

gue esta situacion vaya a cambiar con las tecnologias digitales de la

informacioén y la comunicacion (p. 5).

La LC agrega la habilidad necesaria para utilizar entornos virtuales para
acceder a la informacién e interactuar de manera efectiva con ideas compartidas
por los estudiantes, derivadas de consultas y comprensién.

Cuando se combina la narrativa visual con esta estrategia, se obtiene una
herramienta poderosa para interpretar y comprender el mundo a través de
imagenes, revelando mensajes subyacentes en manifestaciones escritas y
visuales. Los juicios resultantes pueden ser subjetivos y reflejar realidades
contextuales de los lectores e intérpretes, destacando la necesidad de profundizar
de manera ordenada, estructurada y disciplinada, para fomentar un pensamiento
critico de alto impacto, donde los estudiantes no solo leen, comprenden y
escriben, sino que también cuestionan, reflexionan y proponen nuevas ideas.

Con estefin, se lleva a cabo una investigacién que tiene como objetivo general
comprender la influencia de la narrativa visual como estrategia pedagdgica para
la LC en edades tempranas. Para alcanzar este objetivo, se formulan los siguientes
objetivos especificos: 1.- Considerar la LC en edades tempranas como elemento
fundamental del proceso educativo. 2.- Analizar los fundamentos tedricos de
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la narrativa visual como estrategia pedagdgica. 3.- Interpretar la mediacion de
la narrativa visual como estrategia pedagdgica para fomentar la LC en edades
tempranas. Estos objetivos son el foco central del presente articulo.

Es importante destacar que esta investigacion es trascendental porque, a
través de la LC, se promueven y consolidan los aprendizajes, debido a que leer
va mas alla de un idioma ya que busca fomentar la reflexién critica mediante
estudios contextualizados en tiempo y espacio. Ademads, estd justificada
tedricamente debido a la constante intervencién de aportes tedricos y
consultas de fuentes relacionadas con el objeto de estudio. Esta investigacién
se convertird en un valioso antecedente para futuras investigaciones sobre LC
y narrativa visual, proporcionando un sélido fundamento para las comunidades
académicas interesadas en esta area especifica.

En términos de relevancia préctica, el estudio busca presentar la narrativa
visual como una estrategia pedagdgica para promover la LC, considerandola
como un recurso viable para mejorar las practicas pedagdgicas en entornos
escolares durante las primeras etapas de formaciéon. Metodoldégicamente, el
estudio se enmarca en un enfoque cualitativo con un paradigma interpretativo,
utilizando la recoleccién de datos documentales para comprender la esencia
del estudio, siendo asi una investigacion pertinente y alineada con los
objetivos planteados.

Fundamentos Tedricos

Los sustentos tedricos constituyen las bases elementales para la
comprensién de los ejes que consolidan el estudio, ya que a partir de ellos
se logra la concrecién de las razones conceptuales que reflejan el interés
del investigador, utilizando elementos preestablecidos por fuentes primarias
que definen las premisas asociadas al desarrollo de la investigacion,
fundamentalmente en LC y narrativas visuales, como se detalla a continuacion.

La LC en Edades Tempranas

En la actualidad, es comun hablar de temas asociados a la lectura; uno de
ellos es la lectura critica. Segun Cassany (2017), “la lectura critica es el Unico
procedimiento didactico que fortalece a un individuo auténomo, consciente
y constructivo, con opiniones propias y con capacidad de compromiso con
la comunidad” (p. 12). La LC se ha concebido ampliamente en el contexto
educativo como un recurso idéneo para impulsar en el sujeto la conciencia
auténoma y social. En la educacién, implica la habilidad para examinar,
interpretar y evaluar con sentido critico los textos y discursos con el fin de
comprender sus propdsitos, perspectivas ideoldgicas y dindmicas de poder
(Gonzélez, 2020).

Resulta imperativo comprender las razones conceptuales de la LC. A este
respecto, Cassany y Castelld (2010), exponen de manera sindptica diversas
concepciones que han emergido sobre la LC y por las cuales el contexto
educativo debe asimilarlas para ejercer un trabajo practico en la ensefanza,
bajo los prismas de tales representaciones conceptuales, como se evidencia
en el siguiente gréfico:
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Figura 1
Representaciones conceptuales de la LC
LITERACIDAD CRITICA

Escuela de Frankfurt: Horkheimer, Adorno,
Habermas, etc. “el esfuerzo intelectual por no aceptar
sin reflexion y por simple hébito las ideasm los modos
de actuary las relaciones sociales dominantes.”

Max Horkheimer

~ PEDAGOGIA CRITICA
Freire, Macedo,Goriux: La literacidad es el
medio para desarrollar la conciencia

critica, repensar la propia identidad y
transformar la sociedad
ESTUDIOS CULTURALES Y POLITICOS

Postmodernismo: ruptura con los paradigmas

“universales”: feminismo, antiracismo,
postcolonialismo, nacionalismo, ecologia

ESTUDIOS LINGUISTICOS Y LITERARIOS
Halliday: relaciéon entre gramética y registro
(contenido ideoligico, relacion social y forma
contextual).  Bajtin:  polifonia,  géneros
discursivos socio histéricos

POSTESTRUCTURALISMO

Derrida, Foucalt. El discurso construye la
identidad, las relaciones sociales y la visién

de el mundo del lector. Los textos no pueden
interpretarse de forma absoluta
5 NUEVOS ESTUDIOS DE LITERACIDAD
/ Gee, Barton, Zavala, Ames. La escritura es
b un objeto social y una préctica cultural. Se

comprende prestando atencién al contexto

ACD
Van Dijk, Fairclough, Wodak: El habla expresa, ((«
reproduce y legitima las desigualdades sociales

Nota. Adaptado de Aproximacion a la literacidad critica (p. 358), por D. Cassany
y J. Castella, 2010, Perspectiva, 28(2).
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Cabe destacar que la LC es una temética que ha concentrado a fildsofos,
psicologos, educadores e incluso fuerzas politicas, que han situado en las
ejercitaciones de la literacidad propdsitos especificos y constituyentes de los
propdsitos sociales, asi como experiencias culturales mas amplias. Por ello,
la ensefanza de habilidades de lectoescritura sobrepasa el mero hecho de
decodificar letras y palabras, centrdndose en la comprensién profunda de los
textos y en la capacidad de interpretarlos de manera critica. Se debe reflexionar
sobre el fomento de la cultura lectora y escritora, dado que estas actividades
son sociales y culturales, permitiendo al lector desarrollar modelos mentales.
Por su parte, Arce (2013) afirma que:

la competencia critica supone la capacidad para reconocer, en el

proceso de lectura de un texto, valores, actitudes, opiniones e ideologias

vigentes y estereotipadas que sitdan al texto en un enclave significativo
parcial. Asi, su desarrollo implica una tarea fundamentalmente analitica
por parte del lector y el rastreo de evidencias linglisticas que denuncien

el anclaje ideoldgico del discurso leido (p. 90).

Enestemarco,laLC seentiende como unatécnicaque puede serdesarrollada
y perfeccionada en la medida en que se practica con sistematicidad. En otras
palabras, el lector critico puede fortalecerse mediante su experiencia sensorial
del mundo y la conexién con su pensamiento racional. En relacién con esto,
Cassany (2006) presenta tres grupos de estrategias, entre las cuales propone
una serie de técnicas como recurso para fomentar el pensamiento critico, las
cuales se describen en el siguiente gréfico:

Figura 2
Las 22 técnicas de Cassany

El mundo del P . . . .
autor - propésito ] [EI género discursivo Las interpretaciones

\ 4

B \dentifica el propésito Bl Identifica el género y

describelo
Descubre las Analiza las sombra de
conexiones Enumera a los el lector
contrincantes

Define tus propédsitos

— —_
3 ~

Retrata al autor Acuerdos y
Haz un listado de desacuerdos
Describe sus idiolecto voces
Imagina que eres...

Rastrea la subjetividad Analiza las voces

incorporadas En resumen...
Bl Detecta

posicionamientos Lee los nombres Medita tus reacciones
propios

Descubre lo oculto
Verifica la solidez y la
Bl Dibuja el mapa fuerza
sociocultural
Halla las palabras
disfrazadas

Analiza la jerarquia
informativa

Nota. Adaptado de Tras las lineas. Sobre la lectura contemporanea (pp. 46-53)
por D. Cassany, 2006. Anagrama.
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La LC como proceso implica la capacidad de reconocer los sesgos y las
finalidades detras de un texto, asi como ser consciente de cdmo la informacién
influye en las creencias y acciones del individuo, permitiéndole formular
cuestionamientos y argumentos fundamentados en evidencia sélida.

Para fomentar la LC, como lo plantea el autor en sus veintidds técnicas,
es necesario promover la curiosidad, las emociones, la imaginacién, el
pensamiento critico y la habilidad de expresarse de manera clara y precisa.
Ademas, es esencial suscitar diferentes perspectivas que conduzcan a un
didlogo abierto, enriqueciendo asi la comprensién del mundo y facilitando
la toma de decisiones informadas. La LC resulta trascendental para el
desarrollo de las facultades cognitivas en edades tempranas, dado que
desde el nacimiento y a lo largo de la evolucién, el individuo se enfrenta a
una avalancha de informacién proveniente de diversos medios y en distintas
formas, como iméagenes animadas, publicidad, asi como manifestaciones
escritas como historias, obras épicas, literatura y cuentos.

En este sentido, la LC en las primeras etapas de formacién es crucial para
promover competencias lectoras y desarrollar el pensamiento critico, que
evidencia la capacidad de analisis y el cuestionamiento de todo lo que se lee.
El conocimiento informado requiere fundamentos que validen lo aprendido
a través de la literatura, sin importar la naturaleza de las obras. Por lo tanto,
al fomentar la LC desde la infancia o en edades tempranas, se establecen
las bases para una ciudadania informada, comprometida y critica. Al cultivar
en los nifios la capacidad de cuestionar la informacién consumida y formar
su propio criterio, se los prepara para convertirse en adultos reflexivos,
auténomos y comprometidos con el desarrollo social.

La Narrativa Visual como Estrategia Pedagdgica

La narrativa visual estd concebida como la capacidad de contar una
historia a través de imagenes, ya sea en forma de fotografias, ilustraciones,
comics o peliculas. Es un estilo que emplea el lenguaje visual con el fin de
transmitir mensajes, emociones y significados de manera atractiva y efectiva.
Segun Tirado y Sdnchez (2019):

La narrativa visual se refiere a la capacidad de las imagenes visuales

para contar historias y mensajes a través de la representacion icénica 'y

simbdlica de las cosas. Esta forma de aludir a las imadgenes comprende

tanto la imagen fija de la fotografia como la imagen en movimiento del

video y del audiovisual (p. 271).

De este modo, las imégenes llevan consigo una carga interesante e
impresionante de informacién que, contextualizada, refiere nociones e
intenciones sobre las cuales los autores transmiten sus perspectivas sociales,
religiosas, culturales e incluso emocionales y sensacionales de manera visual.
Como lo expresa Abad (2012), “La narraciéon encadenada de imagenes y palabras
serd, pues, otra forma de escribir desde la multiplicidad de los lenguajes, otra forma
de leer y de leerse en este texto continuo que es la propia vida"” (p. 2). Esto confiere
a la imagen un caracter narrativo del cual ha sido despojada, pasando de ser un
simple acompanante de las palabras, a darles reconocimiento y significado dentro
de la narracién, constituyéndose, asi como una figura narrativa.

Por consiguiente, el docente en el ejercicio de la ensefianza debe considerar
estrategias y recursos innovadores, ademds de fomentar el trabajo colaborativo
y/o cooperativo con el fin de consolidar nuevas nociones, integrandolas con
instrucciones o estudios previos. En este sentido, Arguello y Sequeira (2015)
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sostienen que “las estrategias requieren un control y ejecucion, donde se relacionan
los recursos y las técnicas educativas para definir las actividades y actuaciones que
se organizan con el claro propésito de alcanzar objetivos que se han propuesto”
(p. 15).

De este modo, la narrativa visual como estrategia pedagdgica ha demostrado
ser efectiva en la ensefianza, ya que permite a los estudiantes no solo comprender,
sino retener mejor la informacién, utilizando como medio la combinacién de
imagenes y texto. Estas estrategias son determinantes en la educacién actual,
pues los medios de comunicacién en una sociedad digitalizada como la actual se
enfocan en el lenguaje visual, el cual ha cobrado fuerza como medio de difusién
de conocimientos.

De acuerdo con Rose (2001; como se cité en Tirado y Sadnchez, 2019), una
metodologia visual critica contiene:

Figura 3
Metodologia visual critica

Una significacion visual del la imagen, de
acuerdo a practicas sociales, asi como a
las propias préacticas de visualidad de la
imagen, segin maneras de mirar y
producir miradas

Las relaciones de poder que produce la
significacion visual de la imagen pueden ser
favorecidas por las maneras de ver, imaginar
y producir representaciones

Abordar las imégenes de la
cultura visual como constructos
socio-culturales que son
manifiestos de practicas
culturales

Nota. Elaborada con datos de La narrativa visual para una educacion en
valores de la diversidad funcional (p. 271), por A. Tirado y M. Sadnchez (2019),
Publicaciones Didacticas, (103).

Ante lo sefalado, el docente, para afrontar los desafios que el sistema
educativo demanda, requiere darle preeminencia al uso adecuado de
herramientasy estrategias que permitan alcanzar el pleno desarrollo intelectual
del educando. En este sentido, surge la narrativa visual en la educacién como
una herramienta altamente efectiva en la practica pedagdgica, que estimula
la creatividad y mejora la asimilacion de los aprendizajes, incluso a través de
las emociones. En el contexto educativo, es imperativo plantear y ejecutar
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estrategias que permitan abordar a los estudiantes de manera apropiada e
inteligente, con el propdsito de resolver los problemas que se presentan en
la dindmica consecuente de la ensefianza y el aprendizaje. Por lo tanto, las
estrategias son siempre conscientes e intencionales, dirigidas a cumplir un
objetivo.

La LC Fomentada a través de la Narrativa Visual

La Narrativa Visual (NV) emerge como un plan eficaz para desarrollar
la LC en edades tempranas, ya que combina la imagen y el texto para
contar historias de forma creativa y estimulante. Se sustenta en la idea de
gue las personas aprenden mejor cuando se les suministra informacion de
manera visual, lo que les permite procesar, recordar y comprender mejor los
conceptos. De este modo, el aprendizaje visual se destaca por su efectividad
como método para la asimilacion de conocimientos, como lo sefiala Fuster
(2011): “No basta con saber leer o escribir; a estas operaciones debe sumarse
la aplicacién de criterio y criticidad como principales aportaciones” (p. 64)

En este aspecto, el aprendizaje mediante la utilizacion de imagenes
simplifica la comprensién de conceptos, la retencién de informacién y mejora
la interpretacién de las tematicas estudiadas (Suérez y Valdés, 2024). Cuando
se combina la narrativa visual con la LC, se obtiene una estrategia eficaz para
interpretar y comprender el mundo, al analizar las imégenes de forma critica,
se pueden extraer los mensajes subyacentes que influyen en las percepciones
y la comprensién de la realidad.

Por ello, el desarrollo adecuado de las habilidades de lectoescrituray LC
conlleva inevitablemente a la mejora de otros procesos cognitivos, como la
concentracion, el pensamiento critico, la creatividad, el conocimiento del
entorno y la memoria (Quiroz-Alban y Delgado-Gonzembach, 2021). Como
senalan Suarez-Palacio et al. (2018):

El uso de la literacidad es esencialmente social, no se limita solo a

la mente de las personas o a los textos leidos o escritos, sino que

también se manifiesta en la interaccién interpersonal y en cémo la

gente interactla con estos textos (p. 188).

En consecuencia, aprovechar diversos recursos educativos como la NV
resulta fundamental para fortalecer el pensamiento critico en las edades
tempranas, siendo funcional, efectivo y esencial para garantizar un proceso
educativo adecuado.

Estructura Metodolégica

Es necesario destacar el papel que desempeifa constantemente el ser
humano en el campo del conocimiento, aventurdndose a explorar un conjunto
de cosas que, a pesar de manifestarse supuestamente, busca redescubrir
(Aristoteles, 2006). Por ello, se concibe la investigacion como un proceso de
indagacién en torno al ser y su entorno, necesidad y fenémeno, que segin
Tamayo (2003), debe orientarse hacia pardmetros cientificos que enaltezcan la
labor investigativa desde la perspectiva de la construccién del conocimiento.

Este estudio se fundamenta en un enfoque cualitativo, donde Martinez
(1998) indica que busca "identificar la naturaleza profunda de las realidades,
su estructura dindmica, aquella da razén plena de su comportamiento y
manifestaciones” (p. 8). Por consiguiente, el acto metodolégico de conocer
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busca generar conocimientos de manera general, partiendo del objetivo de
comprender la influencia de la narrativa visual como estrategia pedagdgica
para la LC en edades tempranas, proporcionando resultados y orientaciones
Gtiles para la comunidad en contexto y en tiempo.

Ademads de satisfacer una necesidad considerada problemética en las
ciencias sociales, el propdsito de esta investigacion se enmarca en el &mbito
interpretativo, que centra su atencién en la adopcién de normas sociales,
reconociendo asi el valor de los procesos de investigacién para obtener
informacion pertinente que sirva de base para la comprension de la realidad. En
este sentido, Wolf (2004) establece que:

La aplicacion del paradigma interpretativo-hermenéutico facilita el

anélisis y la discusién de objetos de estudio relacionados con las ciencias

sociales, como la sociologia y la educacién, desde una perspectiva
interdisciplinaria que aborda la diversidad de situaciones presentes en

un contexto con actores involucrados (p. 49).

Es oportuno destacar que el paradigma interpretativo, reconocido como
uno de los enfoques para la construccion de conocimiento cientifico, promueve
interpretaciones que responden a situaciones especificas, considerando las
competencias del investigador en consonancia con los objetivos planteados en
la investigacion.

Por lo tanto, es crucial reconocer el disefio documental presente en este
estudio, que responde a los objetivos de investigacién. Seguin Pefa y Pirela
(2007), la investigacion documental se define como:

Un proceso disefiado por el individuo para organizar y representar el

conocimiento registrado en documentos, cuya cantidad supera las

posibilidades de lectura y captura. Este proceso se centra en el andlisis y

sintesis de datos plasmados en dichos soportes mediante la aplicacion

de normativas lingtiisticas (p. 59).

En consecuencia, la investigacion documental permite un acercamiento
sabio a los contenidos de las fuentes de informacion desde una perspectiva
bibliogréfica. Varios autores han delineado cémo debe llevarse a cabo la
investigacién documental, entre ellos Etecé (2024), quien propone las siguientes
etapas:

Figura 4
Procedimiento metodoldgico para una revision documental

Seleccién abundante del material que podria servir
Arqueo de fuentes de ayuda para el desarrollo del tema de
investigacién a tratar.

Revisién Descarte del material poco Util.

. Comparacién y organizacién del material
Cotejo disponible para la obtencion de citas y referencias
que sustenten las teorias del investigador.
L Anélisis del material cotejado y elaboracién de una
Interpretacion propuesta de lectura critica, opinién, interpretacién
o deduccién del investigador.
. Cierre total respecto al tema que contiene los
Conclusiones puntos anteriores para soportar la teoria o darle
solucién a la duda del investigador.

Nota. Elaborado con datos de Investigacion documental, por Equipo Editorial
Etecé, 2024, Enciclopedia Humanidades (https://humanidades.com/

investigacion-documental/).




Bh

Textarea

De igual forma, es necesario destacar la presencia de un método de
investigacion. En este caso, el investigador considerd pertinente seleccionar
el método fenomenoldgico hermenéutico, debido a que este método no se
limita a la simple recopilacién de datos, sino que busca alcanzar un estado de
comprensién profunda de la realidad. Pifiero et al. (2019) sefialan lo siguiente:

El investigador que lleva a cabo una investigacion interpretativa

mediante el método fenomenoldgico hermenéutico se interesa

principalmente por estudiar el significado esencial de los fenémenos
cotidianos, rescatados desde el punto de vista de las personas, asi

como por el sentido y la importancia que estos tienen (p. 110).

Este enfoque implica una interaccion intersubjetiva amplia, honesta
y abierta, que trasciende a través de la misma dialéctica hasta profundizar
en el concepto que define el fenémeno. La investigacién cualitativa, con su
caracteristica de aperturay proximidad, es al mismo tiempo meticulosa y utiliza
técnicas ajustadas a la naturaleza interpretativa del método correspondiente.
Por lo tanto, es significativo enfatizar el desarrollo légico y ordenado en el
uso de la informacién al momento de sistematizarla. En este sentido, para
el anélisis de la informacién, es pertinente mencionar que se partié de la
categorizacién, definiendo tres categorias esenciales que se presentan a
continuacion:

Figura 5
Categorias para el andlisis de la informacion

La narrativa Visual La narrativa Visual
como estrategia para fomentar la
L pedagdgica literacidad critica

La literacidad critica
en edades tempranas

Finalmente, estas categorias constituyen los fundamentos de la estructura
gue guian el proceso ordenado del estudio, con el propdsito de otorgar
disposicién y sentido al andlisis, respectivamente, fundamentandose en el
enfoque fenomenoldgico-hermenéutico.

Andlisis de los Resultados

La investigacion cualitativa, por su naturaleza abiertay cercana, también es
rigurosay emplea técnicas ajustadas al método interpretativo correspondiente,
por lo que es crucial destacar el desarrollo I6gico y ordenado del uso de la
informacion de cada uno de los autores consultados al ser sistematizada. A
partir de ahi, surgieron categorias en correspondencia con cada uno de los
objetivos, las cuales constituyen la esencia del presente estudio.

Categoria la LC en Edades Tempranas

En la actualidad, los estudiantes interactian de forma continua con
diversos tipos de estimulos sensoriales. Desde letras de diferentes tamarios,
imagenes en movimiento o sonidos de diferentes fuentes, los nifios y nifias van
incorporando paulatinamente los cédigos para comprender estos mensajes.
En este sentido, Cassany y Castella (2010) afirman que:
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La literacidad incluye el dominio y el uso del cédigo alfabético, la

construccion receptiva y productiva de textos, el conocimiento y el uso

de las funciones y los propdsitos de los diferentes géneros discursivos

en cada dmbito social, los roles que adoptan el lector y el autor, los

valores sociales asociados con estos roles (identidad, estatus, posicién

social), el conocimiento que se construye en estos textos y que circula

en la comunidad, la representacién del mundo que transmiten, etc. (p.

354),

De este modo, ensefar a los nifios a leer de manera critica denota no
solo ensefarles a decodificar palabras y comprender textos; es mucho mas
profundo. Se trata de llevarlos a la reflexion, a la identificacion de sesgos y
perspectivas, a debatir supuestos y concebir conexiones entre los textos
con la experiencia y el conocimiento previo. Por ello, fomentar la LC desde
una edad temprana en la educacién permite que los escolares desarrollen
habilidades de pensamiento critico, asi como la capacidad para formular
argumentos validos y coherentes, analizar fuentes de informacién, identificar
sesgos y manipulaciones, y tomar decisiones conscientes.

Categoria la Narrativa Visual como Estrategia Pedagdgica

Para Morales et al. (2024), “las practicas pedagdgicas se adhieren a la
sociedad, a su evolucidn y cambio constante, ya que los procesos educativos
se ajustan a las necesidades del grupo humano” (p. 23). Por consiguiente, la
narrativa visual puede ser una herramienta potente, pues permite transformar
pasivamente la informacidn visual que se consume en una experiencia
interactiva y reflexiva que incita a analizar, cuestionar y comprender los
mensajes visuales. Esta herramienta no solo permite a los estudiantes
aprender mientras se divierten, sino que también aumenta sus habilidades
comunicativas, cognitivas y de aprendizaje, asi como la creatividad y la
imaginacién, lo que refuerza positivamente el proceso educativo en las
primeras etapas de la educacion.

Categoria la Narrativa Visual para Fomentar la LC

En la actualidad, la educacién requiere ser repensada para adaptarse a
las necesidades y desafios de la sociedad actual. Debe estar dirigida hacia
un enfoque mas integral y personalizado del estudiante, formando individuos
competentes, criticos y capaces de desenvolverse en un mundo en constante
cambio. En este sentido, para Caceres y Cordera (1992; como se cit6 en Cruz
2006), parten de esta realidad educativa y afirman que:

El rendimiento escolar va mds alld del conocimiento, abarcando

aspectos como habilidades, destrezas, actitudes y valores. Incluye el

proceso ensefianza-aprendizaje, adoptando una postura mas flexible
donde se puedan considerar otras formas de identificar al estudiante
destacado en rendimiento, ademas de la evaluacién. Ambas posiciones

no contemplan un andlisis critico de lo que aportan otros agentes

e instituciones, como las condiciones sociales, la familia, el sistema

educativo y la propia escuela (p. 41).
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De esta forma, se presenta la narrativa como una herramienta que incita
al estudiante a reflexionar sobre cémo se representan algunos temas, incluido
el lenguaje visual, ya que pueden transmitir un mensaje o una idea, y cémo
las imagenes pueden influir en las percepciones y opiniones. Es decir, al
fomentar la LC a través de la narrativa visual, se ensefia a los estudiantes
a ser mas conscientes de las estrategias utilizadas para decidir, informar o
entretener mediante imagenes, lo que implica formar individuos mas criticos
y reflexivos, considerando su entorno y el alto consumo actual de medios
visuales. Ademas, se puede ayudar a perfeccionar la capacidad de analizar,
debatir y contextualizar la informacién visual del entorno, para discernir entre
lo verdadero y lo manipulado.

Conclusiones

En este momento, se estd dando respuesta a cada uno de los objetivos
formulados en el estudio. Es preciso traer a colacién el objetivo general de la
investigacion, el cual es: comprender la influencia de la narrativa visual como
estrategia pedagdgica para la LC en edades tempranas. Para consolidar dicho
objetivo, se formularon objetivos especificos. En cuanto al objetivo especifico
uno: considerar la LC en edades tempranas como elemento fundamental del
proceso educativo. La LC es un proceso continuo de aprendizaje y reflexién que
ayuda al individuo a estar mas informado, ser participativo y comprometido con
la sociedad. Este enfoque se mantiene como esencial en un mundo cada vez
mas digitalizado y mediatico.

Se considera que la LC es fundamental para desarrollar ciudadanos capaces
de analizar la informacién de manera sélida y minuciosa, discernir entre
diferentes fuentes y perspectivas, y contribuir de manera informada y reflexiva.
La LC desde la infancia permite desarrollar una actitud curiosa de bldsqueda de
informacioén y nutre a los estudiantes con la capacidad de discernir frente a la
gran cantidad de informacion a la que estan expuestos a través de los medios
de comunicaciodn, internet y redes sociales.

En correspondencia con el segundo objetivo, que consiste en analizar los
fundamentos tedricos de la narrativa visual como estrategia pedagdgica, se
destaca que la narrativa visual facilita la comprensién en las edades tempranas,
ya que los nifios pueden asociar conceptos con imdagenes, lo cual contribuye
significativamente a la retencién de conocimientos. La motivacién para
aprender y participar en actividades con disefios novedosos en el aula captura
la atencidn de los participantes, lo cual es crucial en edades tempranas.

Finalmente, respecto al tercer objetivo de interpretar la mediacién de la
narrativa visual como estrategia pedagdgica para fomentar la LC en edades
tempranas, en el contexto educativo existe un interés constante en mejorar los
niveles de interpretacién lectora y literacidad de los estudiantes. Por lo tanto,
los docentes se enfrentan diariamente al desafio de estructurar estrategias
pedagdgicas efectivas para el proceso de ensefianza-aprendizaje, como es
el caso del uso de narrativas visuales para fomentar la LC. En este sentido,
la narrativa visual se presenta como una estrategia pedagdgica valiosa para
promover la LC en edades tempranas, lo que hace necesario incorporarla en
los planes de estudio. Los educadores pueden ayudar a los nifios y nifias a
desarrollar habilidades de pensamiento critico, comprensién de diferentes
perspectivas y capacidad para argumentar la informacién presentada.
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Resumen

En el contexto educativo interactiian un conjunto de principios, teorias y
disciplinas con el propésito de ayudar al individuo en su éptimo desarrollo
humano, con extension en lo social; no obstante, la expectativa se centra
en el desarrollo del pensamiento critico. Por ello, la literacidad, méas alla de
la adquisicion de la habilidad de leer y escribir, busca potenciar al sujeto
con capacidad critica, conciencia auténoma vy libertad desde el arte de
pensar. El objetivo de la presente investigacion es generar orientaciones
didacticas para la practica de la literacidad como eje fundamental para el
fomento del pensamiento critico en el contexto educativo, con el empefio
de propiciar una comprension profunda, habilidad indagatoria, lectura
critica, comunicacioén efectiva, capacidad reflexiva, entre otras aspiraciones.
Como metodologia, se sostiene que la investigacién se enmarca en el
enfoque cualitativo, paradigma interpretativo y método fenomenolégico.
Los resultados indican una carencia de actividad lectora por parte del
estudiante, ya que los escolares no experimentan pasién por la literatura,
y menos aun por la escritura. Al respecto, los docentes rara vez plantean
en sus actividades la consulta de textos, la visita a la biblioteca y, por ende,
la lectura para la comprensién de textos. No hay una practica docente que
promueva estudios contextualizados, asi como espacios de socializacién y
debate, donde los estudiantes puedan expresar sus ideas en lenguaje oral
y escrito.

Palabras clave: Literacidad, pensamiento critico, contexto educativo,
lectura critica.
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CULTIVATING CRITICAL MINDS: Literacy as the Cornerstone of Critical
Thinking in Transformative Education

Abstract

In the educational context, a set of principles, theories, and disciplines interact
with the purpose of helping individuals achieve optimal human development,
extending to social aspects. However, the expectation is focused on the
development of critical thinking. Therefore, literacy, beyond the acquisition of
reading and writing skills, seeks to empower individuals with critical capacity,
autonomous awareness, and freedom through the art of thinking. The
objective of this research is to generate didactic guidelines for the practice of
literacy as a fundamental axis for fostering critical thinking in the educational
context, with the aim of promoting deep understanding, inquisitive ability,
critical reading, effective communication, reflective capacity, among other
aspirations. The methodology is framed within a qualitative approach,
interpretative paradigm, and phenomenological method. The results indicate
a lack of reading activity among students, as they do not experience a passion
for literature, much less for writing. In this regard, teachers rarely include in
their activities the consultation of texts, visits to the library, and consequently,
reading for text comprehension. There is no teaching practice that promotes
contextualized studies, as well as spaces for socialization and debate, where
students can express their ideas in oral and written language.

Keywords: Literacy, critical thinking, educational context, critical reading.
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Introduccidén

Es importante destacar que todo es por necesidad y, con base en esta,
el hombre, desde su condicidon natural de ser social (Aristételes, 1988), a
través de la escritura se relacioné con el otro, hizo posible dar manifiesto
de su existencia en la vida de sus iguales y, de ahi, una conciencia histérica
de aquellas conocidas manifestaciones pictéricas en las cavernas o, en el
caso de América, los jeroglificos, que fueron y son, in memoriam, un recurso
literario de valor. El sentido de la escritura, mas alld de esa razén necesaria
de transmitir ideas a los efectos de socializar de otra forma que no fuera la
verbal, causé la necesidad segunda: aprender a leer, dado que era imperativo
conocer el sentido del mensaje expresado. Una cosa llevé a la otra, todo ha
sido una cuestion de causa-efecto; por ello, no se puede hablar de la lectura
sin la escritura, dado que lo escrito condujo a la necesidad de leer y cada
manifestacién tiene un sentido muy particular, incluso entre castas.

En la tradicidn escolar y en la practica de la ensefianza en los primeros
estadios de vida, existe una demanda: para el docente e incluso madre o
padre de familia, ensefar a leer y, consecuentemente, ensefar a escribir. Lo
que en la antigiiedad fue la causa (la escritura) y el efecto (la lectura), en lo
ordinario y sistematico ha derivado en ser lo opuesto, es decir, primero se lee
y, consecutivamente, se escribe. En la practica docente, es elemental primero
aprender un alfabeto para luego emprender la aventura de leer, formar
oraciones y darle un orden Iégico para su comprension y, asi, escribir esas
ideas expresadas alfabéticamente donde ese orden légico se hace patente.

En tal sentido, al hablar de literacidad, bdsicamente se relaciona con el
hecho de leer y, en consecuencia, de escribir. La ensefianza de la lectura
y la escritura es el apoyo tradicional y Unico por el cual el ser humano
transmite, comunica, relaciona e imbrica su ser con el otro. Y no sélo queda
de manifiesto la palabra escrita y alfabética, incluso la hablada, sino también a
través de imagenes, iconos y, hoy dia, en la era del smartphone, el empleo de
plataformas que sirven para interrelacionarse, usando emoticones como una
manifestacién con carga escrituristica y una lectura multidiversa que puede
significar una cosa para unos y algo muy distinto para otros, dependiendo
del contexto emotivo y sociocultural. De ahi la importancia de potenciar la
literacidad desde lo didactico (Kress, 2005).

Asi como la escuela ha venido cumpliendo el rol de ensefar a leer y a
escribir, muchos gobiernos, desde sus politicas educativas, consideran
imperativo reflejar indices significativos en materia de alfabetizacion, mas
aln cuando en paises de América Latina se detallan cifras alarmantes de
analfabetismo (Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura [UNESCOQ], 2019). Sea cual sea la practica, es importante
destacar que es en entornos pedagdgicos donde se ensefia la literacidad, un
término que desde la década de los ochenta del siglo XX se viene promulgando
y que, en tiempos presentes, ha ido cobrando protagonismo como constructo
en el contexto educativo. Este término se refiere fundamentalmente a la tarea
escolar de ensenar o aprender a leer y, posteriormente, ensefiar o aprender
a escribir (Zavala, 2008), un deber escoldstico que parece interminable ante
comparativas politicas como se ven expresadas en la Figura 1:
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Figura 1
Panorama politico-educativo en los programas académicos ofrecidos

TASA DE ANALFABETISMO

Poblacién adulta de 1900
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Nota. Elaborado con datos de De la lectura y la escritura a la literacidad: Una
revision del estado del arte (p. 200), por D. Londofio, 2015, Anagrama 13(26),
197-220.

Resulta interesante observar que, ante las realidades analfabetas sostenidas,
no solo en Colombia sino también en otras latitudes, se han hecho evidentes
esfuerzos por reducir los indices de analfabetismo. En la nacién neogranadina,
desde el siglo XX, se ha reconsiderado esta situacién, logrando que para 1970,
como se detalla en la figura mencionada, el indice fuera del 22%, y que para
comienzos de la segunda década del XXI se observara una notable disminucion.
Sin embargo, no es suficiente, ya que la tarea de educar en literacidad a la
poblacién, sin distincién de edad, condicién social, credo y/o condicién étnica,
resulta inacabable. Las politicas de antafio estaban dirigidas a la aristocracia
colombiana, una herencia clasica o antigua que se debe dirimir de manera
determinante.

Por otra parte, no todo se reduce a la tesis de la ensefianza-aprendizaje de
la lectura y la escritura. Es necesario trascender esa nocién practica y elemental
de la razén pedagdgica. Es decir, se debe adoptar una forma distinta de aprender
a emplear los recursos de lectura y escritura en la sociedad de la ensenanza, y
c6mo estas dos practicas intelectuales influyen en la existencia académica de los
escolares. La capacidad de leer para comprender lo que finalmente se va a escribir
no es una competencia escolar exclusiva de los docentes del &rea de Castellano,
espafiol o Lenguaje y Literatura, seglin se denomine, es una tarea de todas las
areas del conocimiento, pues el fin de la literacidad es desarrollar la capacidad
analitica de la persona para interpretar situaciones, ya sean las aprendidas de
recursos literarios, de relatos histéricos o de enunciados matemadticos, y expresar
los resultados numéricos.
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En este aspecto, la literacidad cobra sentido ya que trasciende la nocion
elemental subyacente en si misma. No se reduce a leer y escribir, sino a leer con
un sentido diverso al mero ejercicio de la lectura; comprender profundamente lo
leido, cotejar y ampliar el marco de nociones contenidas en lo primeramente leido,
hasta expresar de manera escrita, e incluso verbal, un conjunto de proposiciones
que demarcan capacidad de andlisis, sentido critico y fundamentos de todo lo
expresado. Para Rovira (2018), la literacidad: "hace referencia al conjunto de
competencias y habilidades que capacitan a la persona para recoger y procesar
la informacién en determinado contexto mediante la lectura y convertirla en
conocimiento, el cual puede ser manifestado oralmente o mediante la escritura”
(parr. 3), resaltando asi una teleologia de la lectura en torno a la escritura en
contexto escolar o académico.

En consecuencia, el fin de la ensefianza de la lectura es desarrollar la
capacidad de aprehension de ideas contenidas en una publicacién escrita,
permitiendo un proceso analitico posterior que permite al sujeto establecer
criterios andlogos y contrarios sobre lo tomado de la literatura. De ahi se deriva un
cuadro de proposiciones particulares ante el cosmos de conceptos y saberes que
comulgan o se interponen, creando un panorama epistémico relevante, devenido
del ejercicio practico y cotidiano de la lectura y escritura. A leer se aprende
leyendo; a escribir se aprende escribiendo, es decir, una literacidad practica en
contexto, desarrollada desde lo educativo y transferida a la vida ordinaria del
sujeto, permitiendo asi comprender todo tipo de realidades emergentes. Segtin
Street (2003, pp. 77-78, como se citd en Marin 2020), expresa que:

Desde la escolarizacién hasta los programas de desarrollo, se tiene la

suposicion de que la literacidad en si misma, de manera auténoma,

tendrd efectos en otras practicas sociales y cognitivas. Insertando la
literacidad en personas pobres, analfabetas, aldeanas, jévenes urbanos,
etc,, se cree que tendrd el efecto de mejorar sus habilidades cognitivas,
mejorar sus perspectivas econdmicas y hacerlos mejores ciudadanos,
independientemente de las condiciones sociales y econdmicas que
explicaron su analfabetismo en primer lugar. Me refiero a esto como un

modelo auténomo de alfabetizacién (p. 36).

Lo que quiere indicar que la literacidad va més alla de la habilidad obtenida
en el proceso de lectura y escritura; se refiere a la capacidad que adquiere el
discente de comprender lo leido y ejercer la escritura segln sea la forma, es
decir, segun sea la esencia de lo enunciado. En ella se demarcan diversos modos
de expresar o desarrollar conocimientos. Uno de ellos puede ser enunciados
personales, donde el escritor alude aspectos de lo leido en concatenacién con
ejemplificaciones vivenciales o de caracter universal, abiertos, sociales; asi como
fundamentados, donde no hay una conformidad Unica con lo leido, sino que se
establecen cotejos con otras obras y se estructura un escrito argumentativo. Es
decir, el desarrollo del pensamiento critico que se alcanza por medio de algunas
préacticas regulares que finalizan en la creacion de un escrito analitico, reflexivo,
racional e inteligente, como se expresa en la figura 2.
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Figura 2
Ejercicios claves para el fomento del pensamiento critico a través de la literacidad
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Por ende, la puesta en préctica del ejercicio de la lectura, del analisis
y la comprensiéon de textos, de manera permanente, desarrolla diversas
capacidades en el individuo, tal como se expone en la figura 2. Principalmente,
la comprension profunda no consiste en descomponer y, desde una labor
etimoldgica o lingliistica, explicitar palabra por palabra, pero si permite al lector
trascender el enunciado, es decir, indagar sobre la informacién y determinar el
grado de veracidad de lo dicho. Por ello, el segundo aspecto es la habilidad de
investigacion, pues analiza supuestos y estructura principios desde el anélisis,
mostrando un sentido critico y estableciendo criterios conclusivos sobre lo
leido o estudiado. Leer en profundidad conlleva a no admitir como verdad
todo lo que se lee. En términos de Descartes (2006), ello consiste:

en no admitir jamas como verdadera cosa alguna sin conocer con

evidencia que lo era; es decir, evitar cuidadosamente la precipitacién

y la prevencién, y comprender en mis juicios nada mas que lo que se

presenta a mi espiritu tan clara y distintamente que no tenga motivo

alguno para ponerlo en duda (p. 95).

Segun esta dptica cartesiana, el sujeto adquiere tal capacidad cognitiva en
la medida en que se educa, especialmente cuando se imparte una ensefianza
profunda donde el entendimiento se vuelve inconforme ante lo leido. Esto no
solo ocurre porque se duda de la literatura en estudio, sino porque el sujeto desarrolla
la capacidad de contrastar a partir del ejercicio de la investigacién, donde la suma de
perspectivas abre paso a la generacién de un pensamiento critico. Todo texto expone
un conjunto de ideas de acuerdo con un contexto social, histérico y cultural, lo que
se comprende como espiritu (Hegel, 2008; Heidegger, 2003a, 2003b). De ahi surge
el ejercicio hermenéutico que lleva a entender y evaluar mdiltiples visiones. Todo esto
se logra gracias a la literacidad consciente y practica, lo que también se conoce como
literacidad critica.
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Hoy en dia, la tecnologia ocupa un lugar interesante en la vida del ser humano. Es de
gran ayuda en el mundo de la literatura, la informacién y la investigacién. Sin embargo,
en el dmbito infantil y juvenil, donde la literacidad esta en declive, la practica de la lectura
no es amplia. Esta se ve reemplazada por la imagen en movimiento, que, aunque en
muchos casos se complementa con subtitulos de apoyo, no fomenta la actividad
lectora en el espectador. Ademas, la disponibilidad de informacién académica en linea,
concebida como la nueva Biblioteca de Alejandria digital, también se ve afectada por
la falta de ejercicio activo de la lectura. Los estudiantes se conforman con la primera
informacién que ofrece la web sin verificar su veracidad. Del mismo modo, los servicios
de voz en aplicaciones, buscadores y navegadores reducen significativamente el
ejercicio de la escritura al consultar informacién. Esto ha llevado a un rapido deterioro
en la practica de la literacidad entre los escolares.

Determinar el punto de partida de la pérdida gradual del gusto y la practica de la
lectura y la escritura podria especularse que comienza desde los primeros afos de la
educacién formal, donde no se promueve de manera consciente y efectiva la literacidad,
como se presenta actualmente. Segiin Maco y Contreras (2013), es crucial examinar la
implementacién de la lectura y escritura en las escuelas, especialmente en los nifios de
los primeros grados:

En el caso de los primeros grados se suele evidenciar como los

docentes parten de que los nifios vienen sin ningln saber previo

sobre la lectura y escritura; limitdndolos a "aprender” a realizar trazos,
grafias, identificar los sonidos vocdlicos (a, €, i, 0, u) y las consonantes

de acuerdo a un orden lineal, luego relacionan cada consonante con la

vocal formando silabas, que al unirse entre ellas dan como resultado

palabras, oraciones, etc. Y como un acto de escritura que debe quedar
impregnada en el nifio, se le pide que dibuje las letras o silabas

y las copie varias veces en el cuaderno generando asi; no sélo una

inadecuada forma de acceder a la lengua escrita; sino un desagrado

por leer y escribir (p. 68).

En otro caso, se peca por omision o por obviedad al considerar que los nifios
ya poseen saberes previos en lectura y escritura, o al menos conocen el
alfabeto y cdmo trazar las letras respectivamente. Esto indica que en la
practica pedagdgica no se lleva a cabo una evaluacién diagndstica que
permita conocer y entender el nivel de avance o deficiencias de cada
estudiante, lo cual es crucial para implementar estrategias y recursos
que faciliten el aprendizaje de la lectura y, consecuentemente, de la
escritura.

En sintesis, es importante que los docentes incluyan dentro de
sus planes de trabajo en el aula, segln la naturaleza del contenido de
estudio y utilizando estrategias cooperativas, la préctica de la lectura,
y por ende, de la escritura. Esto implica crear condiciones idéneas
en el aula para promover la lectura, incluyendo la consulta guiada de
referencias digitales y el suministro de materiales escritos. De este
modo, los estudiantes, como lectores, compartirdn informacién con
otros participantes, lo que gradualmente los motivard a expresar por
escrito lo que han comprendido a partir de su capacidad de escucha
y captacién de informacién, ademas de fomentar la socializacién y el
debate de contenidos.

En otras palabras, se trata de fomentar una cultura de la lectura y la
escritura, ya que, si no se promueve desde los entornos educativos, es
dificil que la sociedad desarrolle consciencia auténoma y pensamiento
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critico. En su labor de ensefianza, los docentes deben promover la
lectura compartida entre los estudiantes, incentivar el pensamiento
a través de la escritura y cultivar una cultura de investigaciéon. Como
sefiala Van Lier (1995, pp.23-24, como se cité en Murillo et al., 2022):
“La meta del docente de lengua es ayudar a que los estudiantes y los
individuos se conviertan en usuarios eficientes, creativos y criticos”
(p. 44). Esta tarea no solo compete a los maestros de literatura, sino
también a los de otras disciplinas, pues el objetivo es desarrollar en los
estudiantes una consciencia altamente critica.

Ensuma,elpropdsitodelainvestigacionesproporcionarorientaciones
didacticas para la préactica de la literacidad como eje fundamental para
fomentar el pensamiento critico en el contexto educativo. Esto implica
que los docentes utilicen la consulta de contenidos y la resolucién
de problemas a través de la investigacién como medios para generar
escritos y materiales Utiles para la comunidad educativa.

Para concluir, la investigacion se justifica tedrica, social, pragmatica
y metodolégicamente. Desde una perspectiva tedrica, busca exponer
ideas y principios que permitan abordar las deficiencias en la lectura
y escritura de los estudiantes mediante propuestas didacticas
innovadoras, utiles e interactivas. Socialmente, busca destacar los
beneficios colectivos de la lectura y la escritura en la era digital,
promoviendo la difusién de los productos creados por los estudiantes.
Desde una perspectiva pragmaética, responde a la necesidad de
fortalecer la cultura lectora y escritora mediante recursos literarios
innovadores y motivadores que sean relevantes para el entorno
social e histérico. Finalmente, metodolégicamente, la investigacién se
justifica bajo un enfoque cualitativo, paradigma interpretativo y método
fenomenoldgico-hermenéutico, utilizando técnicas adecuadas para la
recoleccién y analisis de informacién sobre las fuentes consultadas.

Fundamentos Tedricos

En este apartado se abordaran de manera analitica y reflexiva las diversas
proposiciones que caracterizan la presente investigaciéon. Fundamentalmente,
la literacidad se considera como el medio elemental para la consolidacién
del pensamiento critico, aspecto indispensable dado que la sociedad actual y
futura deben contar con razones suficientes para desarrollar una conciencia
auténoma frente a las situaciones reales y adoptar posturas fundamentadas
para enfrentar los desafios que las corrientes transcontempordneas o
transmodernas presentan a la humanidad.

Definicion del Término Literacidad

La literacidad, neologismo de la postmodernidad educativa que
tedricamente define lo que se consideraba en otros tiempos y términos
como alfabetismo. La alfabetizacion fue y sigue siendo una meta perseguida
por muchas naciones a través de acciones gubernamentales en sus planes
y programas educativos, con el propdsito de que las personas adquieran
competencias en lectura y escritura. Segun Barton y Hamilton (2000, como se
cité en Marin, 2020), conciben la literacidad como:
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una actividad que se ubica entre el pensamiento y el texto, ya que

la literacidad no se halla Gnicamente en el pensamiento de los

individuos, como si se tratase de un conjunto de habilidades que

deban ser aprendidas, o bien que sélo se encuentre plasmada en el
papel inmévil para que sea analizada (X) la literacidad es una actividad
fundamentalmente humana, social y localizada en la interaccién entre

personas (p. 33).

Esta concepcion va mas alla de ensefiar a leer y escribir. Es una actividad
profundamente humana que fortalece el pensamiento de los individuos,
quienes a través de la lectura, el analisis y la comprension de textos, permiten
que coexistan diversas perspectivas sobre temas de discusion cientifica,
social, politica, académica e incluso sobre obras literarias y sus recursos,
evidenciando asi la capacidad humana para desarrollar habilidades de
pensamiento critico como informar, identificar, argumentar, distinguir,
comparar, aceptar o cuestionar de manera fundamentada principios o
afirmaciones bajo criterios validos.

Segun la UNESCO (2006, p. 147, como se citdé en Riquelme y Quintero,
2018), la literacidad no se limita Gnicamente a los planes de ensefianza de
lectura y escritura, ni a los logros individuales derivados de saber leer y
escribir, sino que es: “un concepto que ha demostrado ser tanto complejo
como dindmico, continuamente interpretado y definido en una multiplicidad
de forma” (p. 94), coincidiendo Gnicamente en el significado de alfabetizacion
o analfabetismo, segin lo determine la sociedad del conocimiento, las
Organizaciones No Gubernamentales (ONG) o los gobiernos, para establecer
planes que contribuyan al desarrollo humano mediante la superacién de las
brechas del analfabetismo.

Es importante destacar que la literacidad como constructo presenta
un problema, no por su causa material (el ser humano), sino por su
definicién formal, es decir, la manera en que se define como tema que
abre multiples posibilidades de debate debido a su naturaleza semantica.
Desde una perspectiva etimoldgica, la literacidad se comprende desde la
voz inglesa “literacy’, que se traduce basicamente como literatura, pero que
complementariamente y de manera sistematica ha pasado a ser entendida
como alfabetizacién y, por ende, se relaciona con la lectura y la escritura.
Asimismo, los principios que guian la literacidad se explicitan en la Figura 3:
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Figura 3
Principios que rigen la literacidad

PRINCIPIOS QUE RIGEN LA LITERACIDAD

Capacidad para entender La literacidad es posible
las letras y los simbolos mediante aprendizajes
escritos explicitos e implicitios

Puede darse mas alla del
a&mbito escolar, desarrolladas
independientemente del
grupo sociocultural o la edad

La mediacién o influencia
de factores socioculturales

Nota. Elaborado con datos de Literacidad: qué es, tipos y fases de desarrollo: Un
concepto que hace referencia a la capacidad de crear conocimiento a partir de la
lectura [Articulo en pagina web], por I. Rovira, 2018, Psicologia y Mente (https://
psicologiaymente.com/desarrollo/literacidad

Estos principios se comprenden desde la idea de que la literacidad se
manifiesta en el contexto educativo de dos formas. La primera es explicita, donde
el participante es consciente de lo que se aprende, pues tiene la necesidad o
intencion de recibir informacién u orientacion para desarrollar competencias
relacionadas con la lectura y la escritura. Esto no se limita necesariamente a
personas con déficit de alfabetizacidn, sino también a individuos que buscan
perfeccionar su aprendizaje y desarrollar habilidades escritas con sentido critico
y argumentativo. Desde una perspectiva implicita, la literacidad se adquiere de
manera circunstancial, accidental o anecdética, es decir, sin conciencia de un
proceso riguroso y metddico, pero mediante repeticiones.

En segundo lugar, la literacidad responde a una demanda social e involucra
factores interculturales. Las propuestas modernas de ensefianza abogan por
la lectura y escritura en la lengua materna, siendo este un factor sociocultural
de influencia significativa, sin descuidar las directrices técnicas. Esta influencia
social y cultural también indica que el proceso de ensefianza de la lectura y
escritura trasciende lo escolar convencional y ocurre independientemente de la
edad o posicién social. Por Ultimo, la literacidad implica un rigor hermenéutico,
lo que permite al individuo comprender diversas manifestaciones més alla del
texto escrito, como imégenes, iconos, graficos y otras formas de comunicacién
e ideas.
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Literacidad y Pensamiento Critico

Como se ha indicado en lineas previas, la literacidad es un neologismo
que problematiza en si mismo no solo las brechas socioeducativas que
muchos paises enfrentan en cuanto al analfabetismo, sino también una forma
multidiversa de comprender tanto la lectura como la escritura. Se resume en la
necesidad de aprender a leer: unos para alfabetizarse y otros para perfeccionar
su habilidad lectora y, por ende, su capacidad de escribir.

Ante esta realidad especulativa o cientifica de la cultura lectora y escritora,
diversos investigadores han contribuido con tesis sobre la literacidad como una
practica social. Estas tesis responden a las intenciones manifestadas desde la
postmodernidad, tal como lo hicieron los pensadores de Frankfurt, mostrando
interés por el ser humano y todo lo que le concierne. En términos de educacién,
las posturas criticas promovidas por pedagogos como Freire con su Pedagogia
del Oprimido y Giroux con su Pedagogia Critica, representan un esfuerzo por
empoderar al individuo en su razén existencial y subjetiva, desafiando la imagen
tradicional del hombre como recipiente pasivo de conocimientos escolares.
Estas posturas valoran ademas el caracter social e inclusivo de la educacion.

Por otro lado, figuran las premisas de Foucault y Derrida. Foucault propone
la normalizacién en la que el individuo se sumerge, mientras que Derrida, con su
postestructuralismo, deconstruye lo que el hombre creia construido, proponiendo
reorganizar el pensamiento occidental y expresando que los textos no siempre
son completamente comprendidos. Desde una perspectiva latinoamericana,
Enriqgue Dussel y el postcolonialismo reivindican el pensamiento filoséfico
originario, mientras que tendencias educativas como las de Barton, Hamilton,
Zavala, Cassany y otros se comprometen con la practica social de la literacidad,
adaptandola a contextos y necesidades especificas.

En este contexto, el ser humano ha sido, es y serd siempre la substancia
quiditaria del pensar y hacer cientifico en la humanidad. Sobre esta base,
Kant (2006) no formuld sus Criticas por mera intencidn editorial, sino que
respondidé a un contexto histérico, social y filoséfico que lo llevé a establecer
criterios para conocer y actuar. Es precisamente de este contexto que surgen
sus interrogantes célebres: ;Qué puedo saber?, ;Qué debo hacer?, ;Qué puedo
esperar?, Doscientos afios después, aproximadamente, surge la necesidad de
abordar la literacidad y el pensamiento critico como herramientas esenciales
para la humanidad. Esto se fundamenta en razones previas y manifiestos que
afirman el deber del hombre hacia si mismo, una reivindicacién epistémica,
existencial y ontoldgica.

El pensamiento critico es una accién reactiva impulsada por la razén,
respondiendo naturalmente a eventos presentes, ya sean socio-existenciales
0 gnoseolégicos. Como se expone, este tipo de pensamiento se sustenta en
principios sélidos, incluso aquellos movidos por la emocién. Pascal expresé que
“el corazén tiene razones que la razén no comprende” (Pascal, 1780; como se
cit6 en Fazio y Gamarra, 2002, p. 24).

En este sentido, Paul y Elder (2003) coinciden en que:

El pensamiento critico es ese modo de pensar sobre cualquier tema,

contenido o problema, en el cual se mejora la calidad del pensamiento

(...) El resultado: un pensador critico y ejercitado: Formula problemas y

preguntas vitales con claridad y precision. Acumula y evalia informacién

relevante y usa ideas abstractas (...) llega a conclusiones y soluciones,
probandolas con criterios y estdndares relevantes. Piensa con una

mente abierta y se comunica efectivamente (p. 4).

Cada una de las perspectivas de los estudiosos mencionados considera
al ser humano como un ente que requiere atencién constante, y no hay mejor
herramienta que la educacién para proporcionarle esa atencién. Segin Marin
(2020) “Los estudios que adoptan esta mirada conciben que el desarrollo
de la literacidad se encuentra determinado por el contexto, toda vez que se
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realiza en un espacio temporal, cultural y social especifico” (p. 35). Tanto la
contemporaneidad decadente como la postmodernidad emergente demarcan
este contexto histérico, llamando la atencién sobre importantes prerrogativas
antropolégicas. La literacidad se presenta como una de las herramientas
necesarias para una educacioén que trascienda la mera lectura y escritura,
adaptandose a las mdltiples concepciones tedricas que definen la literacidad,
como se observa en la figura 4:

Figura 4
La literacidad segtn autores

LA LITERACIDAD ES
Alfabetizacion o cultura escrita,
literacia o literidad, o escrituralidad

propuesta como alternativa a la
oralidad

\—

ﬂEE
Conjunto de préacticas discursivas, es decir...

formas de usar la lengua y otorgarle sentido

ZABALA

Implica una manera de usar la lectura y la escritura
en el marco de un propdsito social especifico

202 BARTON Y HAMILTON

q;P Algo que la gente hace, es esencialmente
social y se localiza en la interacién
interpersonal

STREET

Una préctica ideoldgica, implicada en relaciones
de poder e incrustada en significados y practicas
cuturales especificas

Nota. Elaborado con datos de literacidad y alfabetizacion disciplinar: enfoques
tedricos y propuestas pedagdgicas (pp. 163-164), por M. Montes y G. Lépez,
2017, Revista Perfiles educativos, 39(115), 162-178.
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En conclusidn, la literacidad en el &mbito educativo no solo se refiere a
la habilidad que adquiere el estudiante para leer y escribir, sino que también
le proporciona la competencia para comprender, interpretar y enriquecer su
vocabulario. Cuando interviene oralmente o por escrito, lo hace utilizando
cédigos efectivos y en consonancia con diversas situaciones, ya sean de
estudio u otros contextos sociales, religiosos y culturales. En resumen, la
literacidad promueve un enriquecimiento linglistico que abre la posibilidad
de mantener una interactividad constante, intersubjetiva e interpersonal.

La Literacidad ;Una Novedad Contemporanea?

En la actualidad coexisten algunas proposiciones con arraigo teérico que
no suelen ser del todo una novedad. Hoy dia, son considerados neologismos,
como es el caso de la literacidad o literalidad. Basta auscultar la historia del
pensamiento y la educacién, asi como contemplar el rol de la escuela en el
marco de la ensefianza. La educacién tiene su origen en la antigua Grecia,
segun la tradicién occidental. A partir del siglo V a.C., se sustituyé a aquellos
que tenian la responsabilidad de cuidar y atender al nifio por aquellos que
ejercerian la funcion de ensenar y educar (Jaeger, 2006). Segin Murillo et al.
(2022), respecto a la historia de la pedagogia:

En los comienzos de la educacién (...) Basta describir la realidad

formativa, donde el didaskalikos (d1daokaAikog), es decir el que tenia

capacidad o facultad de ensefiar, llevaba a cabo esta labor desde dos
perspectivas: el grammatistes o grammatodidaskalos y el grammatikd

(p. 42).

Lo anterior, obtiene significado desde Dilthey (1957, como se citd en Murillo
et al, 2022), quien afirma que:

En cuanto al primero aquel maestro o preceptor de lectura, escritura

y célculo, mientras que el segundo, maestro de gramatica, preparaba

cientificamente para el estudio del lenguaje, era de un nivel superior de

instruccidn pues en él se perfilaba el estudio en si del lenguaje (p. 42).

Esto indica que la tarea educativa desde sus origenes, lo que hoy se
denomina literacidad, ya venia siendo ejercida por los docentes con la
competencia de ensefar a leer y escribir. En un nivel educativo superior estaba
aquel que ensefaba sobre el origen de las palabras. Esta ensefianza ofrecida
en la época clasica ya sea por el grammatistes como bésico, o por aquel que
tenia la posibilidad de ser preparado desde el estudio del lenguaje bajo la
comprension de pasajes hesiddicos y homéricos, solo ascendian los hijos de los
aristdcratas, o aristos (altos, elevados), es decir, los de alcurnia social, solo ellos
merecian una educacion espiritual conocida también como ensefianza musical,
contraria a la educacién del cuerpo, que preparaba guerreros. El propdsito de
esta primera ensefanza era preparar a un individuo para la actividad politica,
y en este sentido, debia ser ilustrado, bien educado y con sentido critico, con
potencialidad para dirigir la polis (ciudad).

Conforme al modelo de instruccién griega, en Roma se separaron las

escuelas del ludis magister y las grammaticus (...) El ludis magister

correspondia al grammatodidaskalos de los griegos y era el maestro
elemental. Al grammatistes de los griegos correspondia el literato.

En Roma, siguiendo el modelo griego, se llamaba grammaticus (los

romanos sostenian) y era preferible comenzar con la lectura y escritura

del griego solo después de seguir con el latin. Ya unia sistematicamente

el aprendizaje de las letras y la escritura (Dilthey, 1957, pp. 65-83).
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Esto significa que la ensefianza de las letras desarrolla en el individuo la
capacidad de sostener un marco conceptual y de ideas amplias, sustentadas en
argumentos que generan un espiritu critico. Un individuo no esta conforme ante
cualquier opinién y solo abraza la verdad como contenido. Si bien es cierto que la
literacidad, mas alla de la lectura y la escritura, conlleva a una literacidad critica
avanzada en los problemas sociales, en pro de beneficios o transformacién
social en correspondencia con el bienestar del colectivo humano.

A modo de conclusién, la formacién del hombre en la realidad griega, en
el contexto romano o en la actualidad con el deseo de una practica de la
literacidad, confirma que en la medida en que el espiritu se forja desde las
letras y las artes, y en la comprensién de lo que se transmite a través de la
imagen, en esa medida el sujeto demarca niveles de desarrollo y progreso para
los pueblos. No en vano ambas ensefianzas, espiritual y corporal, finalizaban
con la ensefanza de la virtud; en la educacién espiritual se modelaba al
individuo segun los valores validos para la ordenanza y direccién de la polis
en el marco del bien. Hoy dia, la practica de la literacidad conducida hacia
la critica permite fomentar en el individuo el cultivo del intelecto a favor del
desarrollo de la sociedad.

Estructura Metodoldgica

Existen reglas que ordenan el espiritu y, en este sentido, el método desde
su rigurosidad orienta al entendimiento para evitar toda improvisacién. En
el mundo sistemético o cientifico, es necesario repensar la ruta por donde
dirigir lo que se indaga, con el fin de llevar a buen puerto el acto investigativo.
La investigacién se propone encaminar la indagacién en el paradigma
interpretativo que es: “interdisciplinario (X) en el campo de las ciencias
sociales” (Murillo, 2022, p. 59).

En tal sentido, la investigacién se concibe en el enfoque cualitativo, ya
que busca comprender en el contexto natural la practica de la literacidad
para fomentar el pensamiento critico, y estudia la realidad con el propésito de
aprehender el verdadero sentido del objeto de estudio. Seguin Rojas (2014): “la
investigacion cualitativa se orienta hacia el estudio de problemas relacionados
con la experiencia humana, individual y colectiva; fenémenos sobre los que se
conoce poco y se aspira a comprender en su contexto natural” (p. 64). A través
de este enfoque, el investigador detalla la problematica y visualiza posibles
soluciones basadas en los aportes ofrecidos por los actores sociales.

Como método de investigacién, se adopta la fenomenologia como la via
adecuada para sustentar bajo contenido filoséfico lo que se pretende alcanzar
(Lozano, 2006). Segun Sandin (2003), la investigacion fenomenoldgica es
aquella que esta: “orientada a la comprensién en profundidad de fenémenos
educativos y sociales, a la transformacién de practicas y escenarios
socioeducativos, a la toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y
desarrollo de un cuerpo organizado de conocimientos” (p. 123).

Estoincluye las fases correspondientes al método fenomenoldgico: la etapa
descriptiva, en la cual se detalla el fendmeno sin prejuicios y conscientemente
de la realidad; la etapa estructural, donde se estudia minuciosamente lo
descrito, en este caso, con fines didacticos; y finalmente, la discusiéon de los
resultados, que re-significa lo investigado y explora sistematicamente sin
intervencionismo estadistico (Martinez, 2004).
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Anadlisis de Resultados

La educacion persigue fines en el marco de lo formativo, asi como
propdsitos en el contexto de la ensefianza. Se entiende que este ente
concebido por el hombre para atender la necesidad natural del sujeto por
saber, hacerlo un ciudadano idéneo y un sujeto culto, ha sido un fin a lo largo
de la historia y desde la literacidad, un norte. Lo primero se alcanza a través
de la formacién humana, desde la consolidacién de valores para un éptimo
desarrollo e interaccién humana; mientras que, a través de la préctica de la
lecturay la escritura, se traspasa la ignorancia por el cultivo del entendimiento
a través de la lectura recreativa, formativa, ilustrativa, informativa, histérica,
entre otras.

La investigacion revela una actividad lectora deficiente por parte de los
estudiantes, dado que estos no experimentan pasidn por la literatura ni por la
escritura. Los docentes mantienen en sus précticas pedagdgicas la difusién
de materiales escritos para que los estudiantes los incluyan en sus cuadernos.
Este método implica llenar espacios, conjuntamente con el docente, durante
el desarrollo de estos elementos; sin embargo, no se fomenta la consulta
referencial ni el uso de recursos informéaticos para cumplir compromisos
académicos, ya sea por la brecha digital o porque los docentes no asignan
actividades de tal indole.

Los docentes rara vez incorporan en sus actividades la consulta de
textos, visitas a la biblioteca y, por ende, la lectura para la comprensién de
textos. La literacidad toma muy en cuenta la contextualizacién y, por lo tanto,
es importante promover producciones escritas que relaten experiencias
personales o familiares, u otras, para fomentar la actividad escritora con
coherencia y légica en el discurso.

Por diversas razones, no se emplean recursos tecnoldgicos para la
bldsqueda de informacién en el aula al realizar trabajos de consulta. Ademas,
los recintos escolares enfrentan la brecha digital, ya que no cuentan con
redes adecuadas para fines diddcticos ni con laboratorios equipados con
computadoras, entre otros recursos. La integracidn de las tecnologias digitales
puede desarrollar capacidades y habilidades en el uso critico y efectivo de las
TIC, siendo una herramienta beneficiosa para el desarrollo completo de la
literacidad.

No se observa en la practica docente la promocién de estudios
contextualizados. Es fundamental mantener temas relevantes social,
econdmica e histéricamente, adecuados a cada realidad curricular, para
fomentar el debate e incentivar la investigacion. Temas como la inclusién, la
etnoeducacién y la comparacién de eventos histéricos pueden promover una
literacidad practica y efectiva.

Finalmente, se ha observado que los docentes no facilitan espacios de
socializacion y debate donde los estudiantes puedan expresar sus ideas
de manera oral y escrita. Esto se hace para evitar alteraciones entre ellos
y desorden en el aula, y también para que los estudiantes no tengan que
llevar trabajo a casa y asi no comprometer su tiempo personal en la lectura y
evaluacién de estos productos.
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Conclusiones

La escuela, desde los primeros estadios de formacién, se empefia en
ensefar el alfabeto y consecuentemente la lectura. Otras instituciones no
solo se limitan a ensefar la lengua materna, sino que también promueven
la didactica de una lengua extranjera antes de alcanzar competencias en el
idioma castellano. Lo ideal es que el estudiante lleve a cabo el aprendizaje
y la practica de la lectura y, consecuentemente, de la escritura en su lengua
original, autéctona, y no en lengua extranjera.

Por otra parte, el docente debe aprovechar los recursos literarios en cada
una de las Unidades Curriculares que se dictan en el entorno educativo.
Existen &reas que naturalmente sostienen literatura adecuada para nifios
y jévenes segln su grado o nivel. Realizar trabajos individuales, grupales y
tareas cooperativas en la lectura, andlisis y comprensién de textos histéricos,
geogréficos, econdmicos, literarios, entre otros, permite al estudiante
mantener una lectura consciente y atenta que lo lleve a la reflexion, anélisis e
interpretacion de realidades, asi como a la formulacién de juicios personales
con alto rigor critico.

No solo las unidades curriculares como historia, espafiol, geografia, religion
y ciencias naturales son fundamentales para el ejercicio practico de la lectura
en sus consultas diarias para la resolucién de compromisos académicos vy,
por ende, para el desarrollo de actividades escritas y razonamiento verbal
constante. También otras disciplinas como matematicas, estadistica, fisica,
por mencionar algunas, requieren lectura y andlisis acorde a la naturaleza de
esos estudios, generando comprensidn discursiva o escrita y presentacion de
resultados matematicos.

Asimismo, las matematicas también son una unidad curricular que
incentiva e invita a la literacidad, exhortando a los docentes y estudiantes a
leer los enunciados problematicos para el desarrollo efectivo de teoremasyy, en
consecuencia, la determinacion de resultados bien expuestos y sustentados.
Esto subraya el sentido critico desde la perspectiva de la conciencia auténoma
ante la resolucién de problemas aritméticos, estadisticos, fisicos y otros de
orden Iégico matematico.

La practica de la lectura y, por consiguiente, de la escritura debe
promoverse también mediante la construccién de medios de divulgacién que
permitan al docente una comprensién profunda de lo leido o estudiado. Por
ejemplo, el uso de mapas mentales, mapas conceptuales, esquemas, gréficos,
cuadros comparativos, entre otros, son estrategias que, desde la literacidad,
permiten evaluar el alcance de las competencias criticas en los estudiantes.

Ademas, la socializacién de la informacién consultada en el aula debe
ser promovida por el docente mediante la lectura compartida y la discusién
sobre lo estudiado, asi como la redaccién de conclusiones pertinentes al
objeto de estudio. Un recurso valioso para hacer visible esta actividad es
la reproduccién de material bibliografico, relatos cortos o extensos segin
la naturaleza del estudio, y el uso de entornos virtuales para la consulta en
linea de informacidn precisa. Esto motiva al estudiante a escribir para buscar
informacidn activamente y leer de manera efectiva cada uno de los referentes
encontrados, consolidando asi la tarea, ya sea individual o grupal (trabajo
cooperativo o colaborativo).
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Resumen

La pedagogia activa propone aprendizajes construidos desde los actores
educativos. Para lograrlo, es fundamental una planificacién reflexiva que
involucre no solo los procesos instructivos, sino también métodos didacticos
como parte de la estrategia de acompafiamiento pedagdgico para ensefiar
con significado. Surge la necesidad de utilizar estos métodos para construir
procesos de ensefanza y aprendizaje desde contextos cotidianos (espacios
sociales), enriqueciendo asi la relacién entre los actores educativos. Esto
es crucial para mejorar los aprendizajes y la practica docente, ayudando
a comprender y actuar en entornos educativos cada vez mas exigentes.
Este articulo parte del supuesto de que al implementar métodos didacticos
como estrategia de acompafnamiento pedagogico se favorece la accién del
docente y, por ende, mejora el rendimiento académico de los estudiantes.
Se sigue un disefio documental bajo el paradigma interpretativo. Para
el analisis de la informacién, se empleé la técnica analitica de ideas que
derivd en conceptos integradores como pedagogia activa, métodos
didacticos y acompafiamiento pedagdgico. Se concluye que la pedagogia
activa proporciona una reflexion profunda sobre el papel de los actores
educativos. Dentro de esta pedagogia, el uso de métodos no solo precisa
procesos técnico-instrumentales, sino que también sirve como referencia
critica y reflexiva orientada hacia la persona, considerando sus diferencias y
cambios, asi como el contexto en el que se desenvuelve y desarrolla para los
procesos de ensefianza y aprendizaje a lo largo de la vida.

Palabras clave: Pedagogia activa, aprendizaje significativo, métodos
didacticos, acompafamiento pedagdgico.
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DIDACTIC METHODS IN ACTION: Pedagogical Support Strategies in
Public Educational Settings

Abstract

Active pedagogy proposes learning constructed by educational actors. To
achieve this, reflective planning involving not only instructional processes but
also didactic methods as part of the pedagogical support strategy to teach
with meaning is essential. There arises the need to use these methods to build
teaching and learning processes from everyday contexts (social spaces),
thereby enriching the relationship among educational actors. This is crucial
for enhancing learning and teaching practice, aiding in understanding and
acting in increasingly demanding educational environments. This article
assumes that implementing didactic methods as a pedagogical support
strategy enhances teacher action and, consequently, improves students’
academic performance. A documentary design was followed under the
interpretative paradigm. For information analysis, the analytical technique
of idea synthesis was employed, resulting in integrative concepts such as
active pedagogy, didactic methods, and pedagogical support. It is concluded
that active pedagogy offers profound reflection on the role of educational
actors. Within this pedagogy, the use of methods not only requires technical-
instrumental processes but also serves as a critical and reflexive reference
oriented towards the individual, considering their differences and changes, as
well as the context in which they develop and evolve throughout life's teaching
and learning processes.

Keywords: Active pedagogy, meaningful learning, teaching methods,
pedagogical support.



meétodos didacticos en accidn
-

Rubio // Herndandez

Introduccién

La pedagogia activa tiene una larga historia su origen se centra en los
movimientos de la Escuela Nueva Europea y la Pedagogia Progresista en
los Estados Unidos. Comprende aquellas metodologias donde el proceso
de aprendizaje se transforma en una experiencia participativa y significativa,
tanto para el docente como para el estudiante fomenta el trabajo colaborativo,
la experimentacion, el pensamiento critico, la resolucién de problemas; en fin,
procesos centrados en el estudiante que lo convierten en protagonista de
su formacién. Si bien no es una propuesta nueva, autores como Rousseau,
Dewey y Pestalozzi ya la presentaron en sus escritos. Es necesario reflexionar
sobre su importancia como una oportunidad para valorar las actividades de
quienes aprenden y ensefian.

En este sentido, la pedagogia activa “considera que cada elemento
que interviene en el aprendizaje es relevante para este proceso” (Cardozo-
Rivera, 2020, p. 94). Es decir, tanto el estudiante como el docente son piezas
fundamentales para construir un aprendizaje significativo; son sujetos activos
y constructores de experiencias de ensefianza-aprendizaje enriquecedoras.
Aunque el docente se concibe como guia, orientador y promotor del proceso de
instruccidn, esto solo se logra cuando se parte de un contexto real para todos
los involucrados. Se propone que el estudiante asuma el rol de constructor
de su propio conocimiento. Asi, el docente juega un papel prioritario en el
cultivo de la autonomia moral del estudiante, es decir, en la formacién de un
ciudadano pleno y consciente de sus deberes y derechos como miembro de
la sociedad.

Este trabajo espontaneo, fundado en necesidades y particularidades
individuales, debe considerarse conscientemente en la planificaciéon docente.
Aqui radica la importancia del papel del docente, quien establece el punto de
partida de la planificacidn escolar y debe considerar métodos didacticos que
faciliten el acompafamiento y el desarrollo de actitudes activas.

Aunado a ello, se utilizan diversos métodos que, partiendo de diferentes
planteamientos tedricos, convergen en un mismo punto: “el anélisis del
impacto en los procesos de los estudiantes de distintas metodologias de
ensefianza-aprendizaje, donde se incluye la utilizacién de los denominados
métodos activos” (Espejo, 2016, p. 18). Estos métodos consolidan la idea de
acompafnamiento pedagdgico que, segln autores como Aravena (2020);
Cantillo y Gregorio (2021), se convierte en un programa mediante el cual
docentes y estudiantes orientan su practica de ensefanza-aprendizaje.
Involucra el intercambio de estos métodos como herramientas pedagdgicas
para la retroalimentacién, no solo en la planificacién educativa, sino también
en la practica docente y estudiantil.

Se vislumbra un panorama donde los métodos didacticos se consolidan
como una alternativa para superar el tradicionalismo centrado en el
reduccionismo didactico. Pero ;qué son los métodos didacticos? Siguiendo la
idea de que el conocimiento es construido por los actores involucrados y que
este conocimiento genera aprendizajes significativos para la vida, los métodos
didacticos se asumen como el conjunto de acciones para disefiar, elaborar,
formular y relacionar los contenidos de aprendizaje de manera reflexiva y
sistematica; esto abarca todos los elementos de ensefianza y aprendizaje que
preparan para la vida.
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Por lo tanto, los docentes utilizan diversos métodos didacticos que facilitan
el desarrollo del proceso de ensefianza-aprendizaje de manera eficiente,
buscando que los estudiantes desarrollen competencias, habilidades y
destrezas criticas, auténomas, innovadoras e investigadoras que les permitan
integrarse activamente en la sociedad en el futuro. Uno de los principales
objetivos de cualquier método didactico es desafiar a los aprendices para que
encuentren dificultades en su implementacién, respondan efectivamente y
desarrollen autonomia.

En este sentido, la educacién en Colombia y Latinoamérica reconocen
la importancia del uso de métodos que activen tanto al docente como al
estudiante a ser constructores del aprendizaje, superando la memorizacién
de grandes contenidos. Por lo tanto, en los planes de estudio se observan
directrices y recomendaciones para el uso de métodos didacticos como el
aprendizaje cooperativo o colaborativo, el método por proyectos, el aprendizaje
basado en problemas, la educacién entre pares y, mas recientemente, el aula
invertida. Estos métodos permiten la aplicacién de enfoques did4cticos en
entornos educativos publicos, aprovechando las oportunidades que ofrece el
contexto social para el desarrollo de aprendizajes significativos, mejorando
asi el rendimiento académico mediante el uso de estas nuevas metodologias
de ensefanza y el acompafamiento pedagdgico.

Es evidente que la sociedad demanda que la escuela forme individuos
preparados para enfrentar los diversos retos cotidianos, capaces de manejar
informacidn, trabajar en equipo, tomar decisiones, comunicarse y establecer
relaciones interpersonales efectivas. Por lo tanto, la escuela debe orientar al
individuo para vivir tanto de manera individual como colectiva, prepardndolos
para enfrentar con éxito los desafios de la vida.

Se puede afirmar que recae en el docente la responsabilidad de formar
ciudadanos con habilidades y destrezas tanto profesionales (relacionadas con
la formacién para una carrera especifica) como afectivas (relacionadas con
aspectos emocionales). Por lo tanto, es crucial proporcionar a los docentes la
oportunidad de participar en la generacién de conocimiento, permitiéndoles
desarrollar y desplegar sus propias estrategias de ensefianza, fomentando
el pensamiento creativo orientado hacia la comunidad y hacia la vida en
instituciones democraticas; esto contribuye a la formacién de lideres éticos
que se preocupen de manera proactiva por las necesidades y problemas de
diversos grupos sociales.

Sin embargo, la educacién, con los docentes como parte esencial de ella,
se enfrenta a dindmicas cambiantes que generan diversas probleméticas como
la masificacion, la insercién en el mercado laboral, cambios en los modos de
produccién y circulacién del conocimiento, diversificacion de la poblacién
estudiantil, flexibilizacién del conocimiento y la acreditacién, asi como el
uso de tecnologias de la informacién y comunicacion. Segin Morales (2015,
como se cité en Sierra et al., 2018), el profesional de la ensefianza debe estar
continuamente formandose mediante cursos de capacitacién en dreas como: a)
Promover la autonomia en si mismo y en sus estudiantes, ya que la autonomia
implica responsabilidad como miembro de un grupo social; b) Adaptarse a un
entorno tan dindmico y cambiante como el aula de clase, manteniendo una
disposicion para el didlogo y la oposicion de ideas a través de la reflexién para
la accién; y ¢) Dominar las teorias y métodos existentes sobre ensefianza y
aprendizaje.
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Por lo tanto, el acompafamiento del profesional de la ensefianza es un
factor crucial para analizar los elementos que afectan su desempefio, por ende,
la calidad de la educacién. Por ello, es urgente comprender cémo los métodos
didacticos, como estrategia de acompafamiento pedagégico, pueden contribuir
a mejorar la calidad educativa; esto podria resultar en ahorros de esfuerzos y
recursos econémicos, al dirigir las politicas formativas hacia el desarrollo integral
del docente desde el inicio de su carrera, antes y durante su ejercicio profesional.

Los objetivos de este articulo se centran en el desarrollo e implementacién
de un trabajo colaborativo entre docentes para contribuir al cambio institucional;
a través del proceso de acompafamiento pedagdgico entre pares, basado
en el compromiso, la creatividad y el esfuerzo de un equipo pedagdgico que
promueva la transformacion educativa. Esta realidad ha sido objeto de estudio
por varios tedricos en el &mbito educativo, aunque sigue siendo contradictorio
que los docentes no cuenten con apoyo mutuo como comunidad educativa
para entender y aplicar de manera integrada, interactiva e interdisciplinaria sus
acciones pedagdgicas en entornos educativos publicos.

Del anterior andlisis, se desprende que el trabajo pedagdgico es complejo
y requiere estar dispuesto al cambio para mejorar. Por tanto, un docente debe
ser un estudiante permanente con actitud positiva hacia la critica, abierto a los
cambios, aungue a veces estos sean abrumadores. Ante tales circunstancias, es
crucial eluso de métodos didacticosinnovadores para el ensefianzay aprendizaje,
tanto para los demds como para uno mismo, asi como la incorporacién de
nuevas ideas, que conlleven definitivamente, a tener disposicién para reflexionar
sobre lo que verdaderamente funciona en la practica educativa propia y la de
sus colegas.

Por estas razones, este articulo tiene como propédsitos: a) Reflexionar
sobre los métodos didacticos como estrategia de la pedagogia activa para el
acompafhamiento pedagdgico en escenarios educativos publicos en Puente
Nacional, Santander; b) Describir la estrategia de acompaiamiento pedagdgico
como elemento fundamental de la pedagogia activa; y c) Revisar los principales
métodos didacticos. La tematica abordada en este articulo proporciona a los
docentes métodos didacticos desde una comprension conceptual, que lleva a
los actores involucrados a adoptar su uso como estrategia de acompafamiento
pedagdgico en escenarios educativos publicos, brindandoles asi una valiosa
herramienta para su futura actuacién en los &mbitos educativo y social.

Para lograrlo, se consideran los métodos didacticos como estrategias que
permiten al docente orientar y desarrollar el proceso de ensefianza-aprendizaje
mediante actividades técnicas y activas. Este articulo se justifica teéricamente
al ofrecer a los actores educativos una base cientifica desde la perspectiva de
varios autores que han dedicado su tiempo al estudio de la pedagogia activa y
los métodos didacticos como herramientas de planificacion escolar.

Desde un enfoque practico, el articulo desarrolla constructos que orientan
la planificacidon escolar desde la reflexiéon para adoptar estos métodos como
herramientas que involucran a todos los actores educativos. Pedagdgicamente,
se justifica al destacar la necesidad del uso de métodos didacticos para
la construccién de procesos de ensefianza y aprendizaje desde contextos
cotidianos (espacios sociales), como elementos que ofrecen una interpretacion
critica para enriquecer la relacién entre los actores educativos y, por ende,
son Utiles para mejorar el aprendizaje y la practica docente, lo que lleva a una
comprensién y actuacion efectivas en contextos educativos cada vez mas
exigentes.
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Metodoldgicamente, se sustenta en el paradigma interpretativo y sigue un
disefio documental para describir el fenémeno de estudio desde cada una de
sus construcciones y categorias tedricas que lo integran, utilizando métodos
cualitativos para la representacion de la informacién. Se empled la Técnica
Analitica de Ideas para precisar y clasificar las ideas segin su complejidad e
importancia, ubicando en primer lugar las ideas fundamentales u originarias,
seguidas de las derivadas y complementarias que refuerzan las ideas
originarias, aunque no surjan directamente de ellas, finalmente se precisan las
ideas sueltas que pueden influir en la orientacién del discurso (Barrera, 2009).

Desde una perspectiva social, permite visualizar una educacion
contextualizada que responde a las demandas de los estudiantes y requiere el
desarrollo de habilidades para superar los desafios de la vida cotidiana, con el
fin de aplicar estos métodos did4cticos para el acompafiamiento pedagdgico,
desde una visién docente para mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes; trabajando desde sus intereses y con métodos didacticos que
promuevan un aprendizaje significativo, este proyecto proporciona bases
sélidas para generar cambios dentro y fuera del aula, en la planificacién
docente y en los planes curriculares de diferentes instituciones educativas.

Por lo tanto, se busca comprender la verdadera importancia del uso de
métodos didacticos como estrategia de acompafiamiento pedagdgico para
fomentar un aprendizaje significativo y mejorar el desempefio académico de
docentes y estudiantes. Es vital reflexionar sobre el papel del docente como
agente ejecutor y transformador de estas ideas en la realidad educativa.

Fundamentos Tedricos
Pedagogia Activa

Al referirse a la pedagogia activa, es necesario hablar sobre la didactica y
la influencia de la corriente anglosajona (Estados Unidos e Inglaterra) dentro
de ella. Desde el punto de vista tedrico-cientifico, es crucial contar con teorias
para la ensefianza que permitan, por un lado, orientar los procesos didacticos
y, por otro, ofrecer principios, directrices y normas flexibles de actuacién tanto
para el docente como para el estudiante. Junto con la didactica, se dedica
a la identificacién y explicacién de fenémenos, asi como a la resolucién de
problemas relacionados tanto con la ensefianza como con el aprendizaje de los
estudiantes, haciendo uso de diversos métodos asociados al constructivismo;
es decir, el aprendizaje desde el propio sujeto que aprende. En este sentido, se
presenta un breve recorrido histérico que destaca algunas de sus principales
caracteristicas.

Inicialmente, se hace referencia al movimiento de la Educacién Nueva en
Europa (la Escuela Nueva), y su versién en los Estados Unidos la Educacion
Progresista. Segun autores como Luzuriaga (1959); Hameline (2006); Espejo
(2016), la relacién reciproca entre estos movimientos permite considerar
el uso de métodos activos para llevar a cabo la puesta en practica de las
ideas de la Educacién Nueva. Por su parte, en Estados Unidos, John Dewey
inicié el "aprender haciendo” (learning by doing) con ideas novedosas sobre
cémo aprende el estudiante, siendo considerado el padre del movimiento
progresista. Estas ideas fueron respaldadas por Kilpatrick (1929), quien
introdujo el trabajo por proyectos, donde el interés del nifio, motivacién y
contexto social son fundamentales y el nicleo del acto didactico.
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A partir de la década de los afios 40, Kurt Lewin explic la dindmica e
interaccién de los individuos en un grupo social mediante su intervencion
activa. Carl Rogers, hacia los afios 60, establecié ideas de procesos
educativos centrados en la persona para su formacién integral, coincidiendo
con el discurso de la Escuela Activa, que sostiene que el aprendizaje debe
descubrirse y vivirse por el sujeto para luego interiorizarse y apropidrselo de
acuerdo a lo expuesto por (Rogers y Freiberg, 1994).

Todos estos tedricos han realizado valiosos aportes, con sus pros y
contras, en la ejecucién y puesta en practica de métodos didacticos para
la ensefianza y el aprendizaje. En la actualidad, el paradigma sociocritico
actlla como marco de investigacién-accién y se ha establecido como una
alternativa; para empoderar tanto al docente y el estudiante como agentes
activos y promotores de cambios sociales a partir de sus conocimientos.
Las contribuciones de estos tedricos han llevado a reconsiderar el papel
del docente, como planificador del acto de ensefianza y a evaluar su propia
practica, lo cual permite transformar y mejorar su accién dentro y fuera del
aula.

Métodos Didacticos

En general, se considera que dentro de los factores que permiten un
aprendizaje de calidad, se encuentran el contexto en que se produce el
aprendizaje, las competencias y habilidades del profesor y el curriculo. Si
bien es cierto, estos aspectos influyen significativamente, no es menos cierto
que si se hace uso de métodos dentro de un espacio para la formacién del
estudiante, y la integracién del docente a un equipo de trabajo de un modo
auténomo que le permita procesar, almacenar y recordar la informacién
Gtil; serd garantia de éxito y mejora del rendimiento escolar. Hoy en dia es
incuestionable la importancia de los métodos didacticos, para la mejora de la
ensefianza y promocidn del aprendizaje, pues estad cada vez mas claro que no
todo lo que se ensefia es asimilado o incorporado por quien aprende.

Por ello, es necesario revisar einnovar los métodos didacticos, que emplean
los profesores, es evidente, que los procesos de ensefianza y de aprendizaje, se
ven influidos por el conjunto de métodos y recursos empleados, sea cual fuera
el contexto educativo. Asi, se define métodos didacticos como “los pasos o
actividades especificas que se pondran en juego desde la estrategia didactica
seleccionada” (Gaona, 2016, p. 8) se asume, como el conjunto de técnicas
como procedimientos que implican la participacién activa y consciente tanto
de los estudiantes como de los docentes en su propio proceso de aprendizaje.

Esta participacion activa, se logra mediante la reflexion, la indagacion y
la experimentacién, y requiere que se abandone la actitud pasiva y receptora,
para convertirse en sujetos activos, preocupados de forma auténoma por la
adquisicién de los conocimientos, competencias y habilidades. Entra aqui,
un proceso fundamental y es la planificacion educativa desde un proceso
reflexivo para llegar a consolidar efectos reveladores en la educacién. Se apoya
en los métodos didacticos variados y su uso depende fundamentalmente
de la orientacién pedagdgica que el docente dé a las estrategias didacticas
dentro de la planificacién, de esa forma el docente puede emplear diferentes
métodos simultdneamente o desde un enfoque especifico respondiendo a
fines educativos particulares (Nérici, 1969).
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En ese sentido, para la seleccién del método didactico, es necesario,
aplicar los principios de la pedagogia activa para el desarrollo integral y
formacién plena del hombre. Una clasificacién interesante es la realizada por
Gaona (2016), la cual, se observa a continuacion:

Figura 1
Clasificacion de los métodos

METODOS DIDACTICOS

"Se basan en el discurso del profesor, quien )
5 ; partiendo de una idea general construye el
Meétodos Deductivos concepto. Pueden ser una clase magistral o
un seminario"® Y,
" .. . N\
Se fundamentan en la participacion y el
aprendizaje activo. El profesor asume el rol de
Segun > . facilitador y debe lograr que los alumnos aprendan|
la forma Meétodos Inductivos mediante su propia interaccion. Parte de las
observaciones particulares del estudiante para la
razona construccién de los conceptos incluyen el juego
de roles y el andlisis de enunciados”a )
u . - )
0 - ‘A partir de la comparacién entre datos se.
Métodos Analdogicos establecen conceptualizaciones y conclusiones,
principalmente en entornos de laboratorio” )
P ) . )
El rol del estudiante es pasivo cuando el
Métodos Activos protagonismo recae en el profesor, como en la
clase magistral™
Segun la /
Al i . e N\
participacion “El rol del estudiante es participativo cuando el
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Ahora bien, para elegir el método adecuado, es necesario tener visién
de futuro y preguntarse ¢Qué tipo de ciudadano se busca formar? Lo
expuesto demuestra que los docentes actuales requieren métodos activos
para transformar la accién educativa de una ensefianza reproductiva y
transmisionista a una educacién creativa, donde los estudiantes construyan
su propio futuro. En este sentido, son interesantes las palabras de Woolfolk
(1999) al expresar que: "Los maestros expertos no sélo conocen el contenido
de las materias que ensefan, sino que también saben cémo relacionarlo con el
mundo exterior al saldn de clases y de qué manera mantener a los estudiantes
dedicados al aprendizaje” (p. 8). La misién fundamental del docente es facilitar
a los estudiantes la posibilidad de creer en si mismos.

Esto se puede lograr solo a través de que los docentes asuman que son los
principales activadores del potencial humano. Para ello, es necesario hacer
uso de métodos didacticos como parte fundamental de la pedagogia activa,
gue permita modificar algunas actividades vinculadas a la organizacién
del tiempo, como por ejemplo el recreo, las clases y horarios flexibles, asi
como actividades extracurriculares. Del mismo modo, es necesario generar
actividades que estén vinculadas especificamente con los estudiantes, como
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por ejemplo permitir que se agrupen libremente por intereses comunes,
trabajar las teméticas por grados, formar equipos de trabajo estudiantil para
tareas institucionales, y poner en practica el aprendizaje en servicio hacia la
comunidad y la socializacién de nuevos estudiantes, ademads de participar en
el disefo y ejecucién de proyectos educativos.

Para lograr lo anterior, es fundamental que el docente asuma el trabajo en
red, compartiendo con otros docentes a partir de experiencias significativas
y enriquecedoras de su practica. Por lo tanto, es necesaria una planificacién
conjunta que permita compartir saberes, métodos y estrategias, pero sobre
todo reflexionar sobre el proceso educativo para dinamizar la institucion
escolar se requieren respuestas eficaces, ejecutivas, coherentes y oportunas
para las demandas sociales y contextuales que la escuela enfrenta diariamente.

Un apoyo para esto puede ser ampliar la vision tradicional que limita la
planificacién escolar al trabajo directivo y administrativo, extendiéndola
a una visién politica, pedagdgica, curricular, tecnoldégica y comunitaria
que toda institucion educativa debe poseer. Es esencial, que el docente
tenga conocimientos innovadores y amplios que le permitan realizar una
planificacién innovadora, practica y ética de su ensefianza en colaboracién
con otros docentes.

Desde este punto de vista, es necesario considerar los métodos que,
desde la accién docente benefician al estudiante y los cambios deseados en
ellos. En correspondencia, se debe determinar qué método emplear y cémo
vincular estas respuestas a las necesidades de los estudiantes, entre otras
interrogantes esenciales cdmo aprenden mas y mejor los estudiantes. De esta
manera, los métodos deben permitir el acompafamiento pedagdgico como
un puente que une a los docentes mediante el intercambio de contenidos,
practicas y aprendizajes esperados por los estudiantes, basados en los
aciertos y fortalezas de su labor docente.

Acompaiamiento Pedagdgico

Al reflexionar sobre el acompafiamiento pedagdgico como parte
inseparable de la practica del docente dentro de los espacios escolares,
se observa que esta accién no pasa inadvertida para sus colegas, quienes
también se ven afectados en esas multiples relaciones que se desarrollan
en dichos entornos. Estas relaciones, hoy en dia, son horizontales y estan
cargadas de reflexién, que van més alla de impartir contenidos, permitiendo
aprendizajes auténomos por parte de los actores involucrados. Por lo tanto,
es necesario considerar y plasmar esta reflexion en la planeacion del docente.

Desde esta perspectiva, Barriga y Herndndez (2002) mencionan los
elementos que intervienen en los procesos activos para la generacién del
conocimiento, donde se encuentra: “un sujeto cognitivo aportante, que
claramente rebasa a través de su labor constructivista lo que le ofrece su
entorno” (p. 28). Por lo tanto, los docentes deben desarrollar, emplear e
innovar con métodos que consoliden y activen la actitud critica del estudiante
frente a la diversidad de habilidades que deben desarrollar para enfrentar la
complejidad del mundo en el que estan creciendo.

Partiendo de lo anterior, se deben generar dindmicas que mejoren la
accion del docente al promover la autorregulacién de su hacer; dinamicas
que surjan de su propia actuaciéon compartida con otros docentes en ese
proceso de acompafiamiento colaborativo y cooperativo. Bajo esa mirada,
para lograr la comprensién de la practica docente, es necesario apoyarse en



M

Textarea

metodologias activas como el estudio de clase, que tiene por objeto optimizar
las précticas y acciones del docente al permitirle, en trabajo colaborativo con
otros pares “involucrarse en procesos de indagacién pedagdgica a partir de
experiencias propias, para pensar criticamente sobre métodos y recursos de
ensefanza mas eficientes y pertinentes a cada contexto” (Mena, 2007; como
se citd en Barboza y Zapata, 2013, p. 52).

Por lo tanto, el docente debe asumir aquellos métodos que permitan
la mejora del acto educativo y pedagdgico, no en términos genéricos, sino
intentando develar las implicaciones que conllevan para que sus pares
docentes asuman su cuota de participacion para una formacioén integral. Es
decir, el ejercicio de una practica reflexiva de mayor calidad profesional, donde
se identifiqguen y eliminen las barreras que orientan las tareas de ensefianza
hacia protagonismos o individualidades que no permiten el crecimiento
general.

Sin lugar a dudas, el acompafamiento pedagégico marca la accién del
docente y repercute en la formacion del estudiante. Esta asesoria continua
y reciproca se constituye como un elemento que desafia a todos los actores
educativos, especialmente al docente, quien no solo se dedica a ensefar y
planificar sus clases, armar programas y cumplir procesos administrativos,
sino que también debe tomar decisiones, atender a nifios con diversas
caracteristicas y reflexionar sobre su propia practica y cémo esta contribuye o
no a la formacién del ciudadano del futuro.

Por ello, el acto de compartir experiencias, vivencias y métodos efectivos
reviste una naturaleza compleja y se asocia al manejo de habilidades,
estrategias y técnicas que involucran la formacién inicial del docente,
pero este acompafamiento va mas alld. Debe ser el resultado de un acto
profundamente honesto, ya que el docente posee la capacidad para tomar
decisiones autorizadas, informadas y morales en un espacio desafiante como
el salén de clases. Por lo tanto, debe involucrar elementos como la ética, la
responsabilidad y el compromiso, cuya complejidad solo es vivida por quienes
forman parte de estos procesos.

Es crucial que el docente promueva espacios donde todos como
aprendices, puedan poner en practica habilidades cognitivas como la
observacion, andlisis, razonamiento légico y el trabajo en equipo para aprender
a aprender, construir su aprendizaje y, sobre todo, asumir la autonomia en su
desarrollo educativo (Ausubel et al.,, 1978). El acompafiamiento pedagdgico
debe superar el reduccionismo a la mera transmisién de informacion y al
control de la disciplina; mas bien, debe actuar como un mediador entre el
estudiante y su contexto. Por lo tanto, el docente debe compartir sus saberes y
experiencias con la comunidad educativa, sentando bases seguras de que su
labor es una fuente invaluable de conocimiento para sus estudiantes.

Los métodos didacticos como estrategia de acomparniamiento pedagdgico
ofrecen la posibilidad a los docentes de abordar problematicas comunes
sobre el aprendizaje de los estudiantes y compartir estrategias, métodos y
otros elementos que permitan superar eficazmente los desafios y encontrar
soluciones. En otras palabras, se busca formar futuros ciudadanos capaces de
actuar criticamente en la realidad que los rodea, fomentando la autovaloracién
e incluso la autorregulacién como estrategias did4cticas esenciales. Por
tanto, para cultivar un espiritu critico y reflexivo en los estudiantes, el docente
debe desarrollar un acompanamiento desde una pedagogia activa basada
en métodos didacticos que promuevan la participaciéon con sus pares,
convirtiéndose asi en un actor critico y promotor de una educacién liberadora
(Freire, 1998), es decir, una educacién que forme ciudadanos responsables y
comprometidos con la sociedad.
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Estructura Metodoldgica

Analizar, describir e interpretar el uso de métodos didacticos como
estrategia de acompanamiento pedagdgico favorece el aprendizaje
significativo y mejora el rendimiento académico de los estudiantes. Por lo
tanto, para este articulo se siguié un disefio documental, ya que fue necesario
revisar el discurso escrito, las teorias y las tendencias actuales sobre el objeto
en cuestion. Este disefio permite la revisién de fuentes y teorias relacionadas
con los métodos didacticos, la pedagogia activa y el acompafamiento
pedagdgico, lo cual conllevé a una exploracion constante y exhaustiva entre
los temas abordados para comparar las diferentes posiciones y argumentos de
los autores, a fin de derivar categorias para la comprensién de los principales
conceptos que sustentan el estudio.

De esta manera, se adopté el paradigma interpretativo, ya que el fendmeno
de andlisis en cuestidon presenta caracteristicas de naturaleza subjetiva.
Segun Lincoln y Guba (1985), este enfoque permite la comprensién de los
fendmenos para su interpretacion y apropiacion, lo cual, desde la perspectiva
cualitativa, facilita el desarrollo de los objetivos, en consecuencia, el andlisis
desde supuestos basados en los datos tedricos recopilados, consolidando
argumentos validos que facilitan su comprensién.

Lo anterior posibilité la recopilacién de informacién, asi como la revisién e
interpretacion de las principales perspectivas tedricas sobre los ejes tematicos
de pedagogia activa, métodos didacticos y acompanamiento pedagdgico, en
concordancia con los autores referenciados. Para el anélisis de la informacién,
se empled la técnica analitica de ideas, partiendo de la interpretacién del
discurso escrito (teoria), lo cual permitié contrastar opiniones y derivar
en conceptos integradores como pedagogia activa, métodos didacticos y
acompafamiento pedagdgico.

Analisis de Resultados

El proceso de analisis se apoyd en el paradigma interpretativo, por lo que
parallegaralainterpretacion de lainformacién se siguié un proceso de caracter
inductivo. A partir de ahi, se generaron tres conceptos integradores mediante
el andlisis de contenido, reconociendo palabras o frases con significado.
Estos conceptos integradores son: Métodos didacticos desde la pedagogia
activa, estrategias de acompafamiento y actitudes activas. El procedimiento
consistié en: a) recopilacién de contenido mediante la revisién de documentos
escritos; b) razonamiento de cada informacién contenida en los documentos
para extraer propiedades que brindan significado; c) establecimiento de
relaciones entre los conceptos; d) despliegue del significado y explicacién
tedrica de los tres conceptos integradores; y €) presentacién de los conceptos
en un ordenador grafico como un mapa conceptual.

Métodos Didacticos desde la Pedagogia Activa

Existe abundante literatura de orientacién técnica sobre el uso y la
eficacia de métodos didacticos. A continuacion, se mencionan seis debido
a sus caracteristicas que consideran al sujeto que aprende como eje central,
y ofrecen la posibilidad al grupo de docentes de compartir experiencias y
realizar un seguimiento permanente. Se explican brevemente a continuacién:
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Programa de Seguimiento Estudiantil (PSE)

Este es un método con enfoque integral que permite:

1. Notificacién temprana sobre las dificultades de aprendizaje, brindando
apoyo personalizado a los estudiantes que lo necesitan.

2. Seguimiento individualizado del progreso de cada estudiante,
adaptando la ensefianza a sus necesidades especificas.

3. Comunicacion eficaz que promueve la interaccién constante y asertiva,
garantizando un apoyo integral para el desarrollo académico.

4. Evaluacién continua que identifica dreas de mejora y ajusta estrategias
de intervencion.

Meétodo de Proyectos

Persigue el aprendizaje auténomo y colaborativo:

1. Fomenta la autonomia al brindar la oportunidad a docentes vy
estudiantes de desarrollar habilidades de investigacion, planificacién,
organizacién y trabajo en equipo.

2. Desarrolla competencias al permitir la aplicacién del conocimiento a
situaciones reales, fomentando la creatividad y la innovacion.

3. Promueve el trabajo en equipo, la colaboracién, la comunicacién y el
respeto por las diferentes perspectivas.

Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)

Desarrolla habilidades y competencias para resolver problemas reales:

1. Presentacion del problema: Parte de problemas reales que deben
ser resueltos por los involucrados, haciendo uso de sus conocimientos y
habilidades.

2. Investigaciény analisis: Estudiantes y docentes trabajan en equipo para
investigar el problema, recopilar informacién y analizar posibles soluciones.

3. Planificacién y ejecucién: Desarrollan un plan de accién para abordar
el problema, implementan estrategias y evaltan los resultados. Al finalizar, se
realiza una presentacion y debate para exponer las soluciones al problema,
permitiendo la reflexién sobre diferentes perspectivas y estrategias.

Aprendizaje Cooperativo

Su objetivo es:
1. Trabajar en equipo.

2. Reunir caracteristicas de cooperatividad.

3. Compartir responsabilidades y tareas.

4. Promover la interdependencia positiva.
Educacion por Pares

Busca que los involucrados aprendan de sus companieros:

1. Preparacion: Los participantes preparan un tema especifico para sus
compaiieros, realizando investigaciones y organizando la informacién a presentar.

2. Presentacién: Exponen el tema ante sus compaiieros utilizando diferentes
estrategias de enseflanza como debates, juegos o actividades practicas.

3. Evaluacion: Valoran la comprensién del tema por parte de sus
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compafieros para brindar retroalimentacion constructiva. o
4. Reflexién: Realizan un proceso de introspeccién sobre la experiencia
para identificar fortalezas y debilidades.

Aula Invertida

Un nuevo paradigma de aprendizaje:

1. Aprendizaje previo: Los participantes acceden al contenido de
aprendizaje en casa mediante videos, lecturas u otras herramientas digitales
antes de la clase, discusion o debate.

2. Clase interactiva: El tiempo en clase se dedica a la aplicacion practica
de los conocimientos adquiridos, la resolucién de problemas, la colaboracién
y el debate.

3. Evaluacién continua: Se realiza una evaluacién constante del
aprendizaje a través de actividades en clase, proyectos y debates.

4. Pensamiento critico: El aula invertida fomenta el desarrollo del
pensamiento critico, la creatividad y la capacidad de resolucién de problemas.

A manera de resumen, se presentan en el gréfico que se muestra a
continuacion:

Figura 2
Métodos Didacticos desde la Pedagogia Activa

Programa de
Seguimiento
Estudiantil (PSE)

Método

Educacion por
de Proyectos

Pares

Aprendizaje
Basado
en Problemas (ABP)

Aula Invertida

Aprendizaje
Cooperativo

Lo importante de los métodos descritos es considerar la importancia de
seleccionar una innovacién educativa cuyos efectos hayan sido contrastados,
y sobre todo que se ajuste al grupo de docentes dentro del contexto en que
se desenvuelven. Se debe tener presente que el método seleccionado debe
preparar al docente para afrontar favorablemente nuevas situaciones, es decir,
evaluar sus habilidades para lidiar con las mismas. Es crucial que genere
procesos de reflexion para el trabajo entre pares, logrando la retroalimentacion
y el enriquecimiento de cada actor involucrado.

Q
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Estrategias de Acompafamiento

En su sentido mas general, la Real Academia Espariola (s.f.) define en su
acepcion segunda a la palabra Acompafar como “Estar una persona (con otra
u otras)” (definicién 2). Esta compafiia provoca un efecto mutuo; es decir, se
ejerce influencia reciproca entre dos o mas personas. Esta interaccién posee un
significado especifico que refiere a todo tipo de comunicacion entre los seres
humanos. En el caso del presente articulo, se hace referencia a la influencia
que ejerce el docente sobre la accién de sus colegas y se sostiene que el
crecimiento o cambio personal ocurre mediante la interaccién entre ellos, en
distintas dimensiones del proceso de ensefanza y aprendizaje.

En ese sentido, cada docente debe estimular el trabajo colaborativo y
cooperativo para el desarrollo del pensamiento critico, la autoevaluacién, asi
como la curiosidad al realizar la planeacién en conjunto con sus pares, estas
caracteristicas estimulan la necesidad de no contentarse con poseer una
informacion concreta y bien ordenada; es necesario cuestionar lo que se ha
venido aplicando, dentro y fuera del ambiente de aprendizaje, para generar
bldsqueda de informacién de forma colectiva. Frente a esto, los docentes
gue fomentan y emplean métodos didacticos como estrategia para el
acompaiiamiento pedagdgico logran la formacién de ciudadanos con una clara
disposicion a la critica, la empatia, el respeto y la tolerancia, pues ellos mismos
son parte de esas practicas.

Por lo tanto, es absolutamente necesario que el docente promueva
estrategias de acompafiamiento enfocadas en métodos que permitan superar
las clases tradicionalistas y transformarlas en experiencias enriquecedoras
al promover procesos de ensefianza enriquecidos con la experiencia y la
participacion activa y significativa de sus colegas. Si bien es cierto que, en la
revision tedrica realizada, se encontré que los métodos tradicionales tienen
puntos a favor, no es menos cierto que en un alto porcentaje dependerd del
propdsito del objetivo de ensefianza y el uso que el profesor haga de ellos.

El método didactico, en general, es el camino o el procedimiento empleado
por el profesor para transmitir los conocimientos, y se mueve entre dos
extremos: la desapariciéon completa del protagonismo del profesor asignando
un rol de relevancia al estudiante, o hasta su monopolio. Una accién docente
que reflexione sobre su accién, y la de sus colegas, dentro del aula a partir de
la planificacion, la observacion y el andlisis de las clases. Un acompafiamiento
pedagdgico que se constituya en una estrategia de trabajo en equipo donde
se aprenda de las propias practicas para mejorar los procesos de ensefianza y
aprendizaje y elevar la calidad educativa.

Actitudes Activas

La sociedad actual es activa inmersa en un mundo cada dia mas complejo,
donde la formacién para la tolerancia, los cambios vertiginosos, y sujetos cada
vez mas criticos y activos se promueven en todas las areas de la vida. En este
sentido, una actitud activa, solidaria y colaborativa denota una realidad en
movimiento; es decir, reine una serie de caracteristicas que implican la accioén;
estas personas con una actitud activa, desarrollan un alto sentido de cémo
realizar y dar el médximo desempefio en su trabajo, pero también cémo lograr
gue otros lo consigan. Son individuos que aportan ideas para dar soluciones,
se comunican a partir de una escucha activa y tolerante, y buscan siempre la
excelencia en lo que hacen.
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Figura 3
Categorias y subcategorias integradas
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De acuerdo con lo anterior, el acompafamiento pedagdgico mediante métodos
didacticos aplicados pory para la accién docente persigue la formacion de personas
con una actitud activa, que busquen el cambio hacia la mejora y aporten soluciones,
estos docentes se destacan porque disfrutan innovando, creando y compartiendo
précticas significativas. Con esta actitud, los docentes se enfrentan con seguridad
a nuevos retos, promueven la construccién de conocimientos para la vida y buscan
la comprensién de lo desconocido. Por lo tanto, la postura imperante es necesidad
de incorporar practicas de acompanamiento pedagdgico desde métodos activos
para la ensefanza que preparen tanto al estudiante como al docente para aprender
a pensar, resolver problemas, actuar en sociedad, buscar y reelaborar informacion,
y construir aprendizajes significativos para la vida.

La actitud activa permite el desarrollo del pensamiento critico, elemento
imprescindible para el éxito en la vida cotidiana y para ejercer roles en la sociedad.
Precisamente a partir de este elemento, los docentes deben provocar respuestas
en sus estudiantes, originadas de procesos reflexivos compartidos con sus colegas,
donde se otorgue mayor relevancia en el ambito educativo a la formacién desde y
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para el estudiante. Este tema no es nuevo; lo novedoso es la mirada que los actores
educativos deben dar a su rol como integrantes de una comunidad para alcanzar
niveles de calidad o excelencia educativa, asi como hacer un éptimo uso de los
métodos, estrategias y recursos, para formar ciudadanos para este fin.

A partir de la actitud activa de los docentes, se consigue crear espacios para
reflexionar sobre las propias acciones, por tanto, la posibilidad de ser promotores
de cambios en la forma de asumir la educacién actualmente. Estos cambios en
materia educativa obligan a los docentes a asumir métodos didacticos como
estrategias para la comunicacion y el didlogo entre profesionales de la educacién
dentro de un contexto real. Los actores educativos que asumen estos métodos
didacticos también se ven afectados por estos cambios, pues la manera como
han sido concebidos por las nuevas formas como la pedagogia activa, requiere un
proceso de renovacién y actualizacién que responda a los avances en las teorias de
la ensefianza y del aprendizaje.

Conclusiones

Se concluye que los métodos didacticos que parten de la pedagogia activa
otorgan una mirada reflexiva al papel de los actores educativos. Dentro de esta
perspectiva, se requieren métodos que precisen, procesos técnico-instrumentales
y una reflexion critica orientada hacia la persona con sus diferencias y cambios,
asi como hacia el contexto en el que se desenvuelve con la mirada puesta para
desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje orientados hacia la vida.

Esta investigacion se fundamenta en autores como Nuiiez et al. (2018); Asprelli
(2010); Zubiria (1999); Aravena (2020); Camperos (2017), quienes han contribuido a
una construccidn tedrica en lo referente a la formacién pedagdgica de los docentes
y su praxis educativa. Se enmarca en la linea de investigacion “Principios didacticos
innovadores” del énfasis en Didactica del Doctorado en Educacion, que tiene como
objetivo la adquisicién de conocimientos tedricos y practicos acerca de los modelos
de ensefanza, a través de los cuales se logrard interpretar la forma de ensefar y
aprender, fomentando asi la formacién docente en estrategias didacticas y la
reflexion sobre la practica pedagdgica.

El disefio de la estrategia de acompafiamiento pedagdgico permitird un
cambio en la planeacién y ejecucion de las clases impartidas actualmente en las
instituciones educativas, generando una apropiacién de los modelos didacticos, un
intercambio de conocimientos entre educadores por supuesto, en la metodologia
de ensefianza que se vera reflejado en el rendimiento académico de los estudiantes.

La importancia de establecer criterios para la elaboraciéon de métodos
didacticos como estrategia de acompafiamiento pedagdgico radica en la solucién
de los problemas educativos presentes actualmente en el pais y genera beneficios
para toda la comunidad educativa, principalmente para los nifios y jévenes que
enfrentan dificultades para permanecer en el sistema escolar. De acuerdo con esto,
es necesario generar espacios educativos interactivos y reflexivos, dentro del marco
de métodos que involucren la planeacién reflexiva como compartida entre pares,
utilizando estrategias fundamentadas tedrico-metodoldgicas relevantes para los
estudiantes que sirvan de base para construir, desarrollar, analizar e implementar
innovaciones o creaciones conceptuales (aprendizajes) que constituyan méas que
una mera acumulacién de contenidos, un caudal de experiencias significativas para
la vida.
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Resumen

El cambio de paradigmas en la educacién continla marcando avances
significativos, generando modelos en la blisqueda de un estudiante proactivo,
capaz de establecer pardmetros y construir conocimiento. De alli que la
intencionalidad del presente articulo es dar una mirada a las metodologias
activas como herramientas que propicien el aprendizaje significativo, modelo
en el cual los actores del proceso educativo adquieren una vision diferente de
sus responsabilidades en el proceso. La interaccion docente-estudiante cambia,
por cuanto el estudiante asume la conduccion de su proceso de ensefianza,
guiado por un docente que ahora actda como guia y disefiador de materiales
instruccionales que permitan al estudiante abordar nuevos conocimientos. El
contexto se traduce en el medio de aplicabilidad de contenidos, y la posibilidad de
reflexionar e interactuar entre iguales se fortalece, lo que conduce a un aprendizaje
significativo. La ruta metodoldgica asumida se ajusté a un estudio cualitativo de
tipo documental, sustentado en un andlisis bibliogréfico descriptivo a través del
cual fue posible representar los hallazgos del estudio. Estos permitieron reconocer
la importancia de desarrollar, en todos los niveles educativos, las metodologias
activas con el apoyo de herramientas tecnoldgicas, orientando las actividades
al estudio, andlisis y atencion de las situaciones propias de los contextos en los
cuales se desarrolla el estudiante. Asimismo, se busca fortificar las habilidades
de los docentes en la construccion de material instruccional y en el uso de
herramientas para entregar materiales educativos que fortalezcan el proceso y
contribuyan al desarrollo del pensamiento critico y reflexivo del estudiante.

Palabras clave: Metodologias activas, tecnologia, aprendizaje significativo.
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ACTIVATING KNOWLEDGE: Emerging Methodologies in Learning by
Doing beyond the Traditional Classroom

Abstract

The shiftin educational paradigms continues to markssignificantadvancements,
generating models that seek a proactive student capable of setting parameters
and constructing knowledge. Therefore, the intent of this article is to provide an
overview of emerging methodologies as tools that foster meaningful learning,
a model in which the participants in the educational process gain a different
perspective on their responsibilities. The teacher-student interaction changes,
as the student takes charge of their learning process, guided by a teacher who
now acts as a facilitator and designer of instructional materials that enable
the student to tackle new knowledge. The context becomes the medium for
applying content, and the opportunity for reflection and peer interaction is
strengthened, leading to meaningful learning. The methodological approach
taken was adjusted to a qualitative documentary study, supported by a
descriptive bibliographic analysis through which it was possible to represent
the study’s findings. These findings highlighted the importance of developing
active methodologies at all educational levels with the support of technological
tools, directing activities towards the study, analysis, and attention to situations
specific to the contexts in which the student develops. Additionally, it seeks
to strengthen teachers' skills in constructing instructional materials and using
tools to deliver educational materials that enhance the process and contribute
to the development of the student'’s critical and reflective thinking.

Keywords: Active methodologies, technology, meaningful learning.
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Introduccidén

La educacidn representa en la sociedad, el sistema que marca el avance de
su pueblo en todos los ambitos, econdémico, social, politico, salud, tecnologia
entre muchos mas, la razén es simple, sobre la educacién se sustenta todo
el andamiaje de los pueblos, por ello, es de vital importancia establecer los
mecanismos que permitan de manera continua el avance de los actores
involucrados en dicho sistema. Al respecto Fraga et al. (2022) consideran que:
“la educacién ha sido y sera un factor importante para el desarrollo del ser
humano, pues en ella se adquieren, ademds de conocimientos, habilidades,
valores, actitudes para enfrentar el mundo” (p. 17).

Segln los autores mencionados, la educacién es el mecanismo para el
desarrollo de los pueblos, por ende la estructura educativa debe garantizar
altos niveles educativos, para ello cada actor cuenta con responsabilidades
muy particulares, que si bien durante muchos afios se concentré la
responsabilidad de la calidad del aprendizaje en los gerentes educativos
y en los docentes, la realidad hoy dia es distinta, el estudiante como actor
principal del quehacer educativo es un agente activo del proceso, a tal punto
que se convierte en la fuente principal del nuevo conocimiento, partiendo de
él las acciones que conducen a un aprendizaje con mayor efectividad. De
alli pues, se evidencia cémo el pensamiento cientifico surge y evoluciona
como una necesidad del ser humano, planteando métodos y procedimientos
para descubrir la realidad e ir fortaleciendo sus saberes y aportando a esa
evolucién de la educacién como sistema.

De esta manera en Colombia como en otros paises, la ensefianza
tradicional afronta serios problemas, por cuanto se evidencia cambios de
paradigmas que surgen desde la base, desde el agente, antes pasivo, que pasa
a ser activo y con él, los cambios profundos en los métodos de comunicacion,
metodologia, didactica, herramientas, contexto.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN) de Colombia, avanza desde
el afo 2006 en materia de actualizacién y estdndares de competencia.
Promueve una nueva visién en la interacciéon y comunicacién entre quien
ensefia y quien aprende, entre iguales, entre lo que lee, lo que indaga, cémo lo
estudia, entre el estudiante y los medios o herramientas, asi como los nuevos
contextos educativos o simplemente, la realidad de su entorno lo transforma
en un espacio para aprender.

Donde, la tarea del gerente educativo o del docente en el aula es integrar
las metodologias activas para que contribuyan a través de sus caracteristicas,
técnicas y herramientas a lograr un sujeto cognoscente participativo, al
tiempo que induce a la revisién de contenidos, del cémo se ensefia, de cémo
se guia el proceso, el mundo globalizado conduce al estudiante a una gama
inagotable de fuentes de informacién a tal punto que puede entorpecer su
aprendizaje, por ello se requiere ajusten por parte del docente, para el disefio
del material a utilizar el cual debe estar bajo la conduccién del docente asi
como las fuentes de las cuales ha de nutrirse el estudiante.

El docente a través de las metodologias activas logra potenciar el
aprendizaje, construyendo actividades significativas dentro y fuera del aula,
que le faciliten al estudiante construir conocimiento en medio de contextos
reales donde la aplicabilidad de contenidos hace que se desarrollen
habilidades instrumentales y creativas. Se une a todo ello la presencia de la
tecnologia como factor transversal en el proceso, facilitando la manera en la
cual el estudiante desarrolla su potencial cognitivo.
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El presente material tiene por objeto indagar qué son las metodologias
activas, su vinculacién con la tecnologia para el fortalecimiento del aprendizaje
en ese nuevo estudiante proactivo, dinamico, afin con las nuevas herramientas
de comunicacién e interaccion generando la necesidad de avanzar por parte
de sus docentes para poderle conducir y lograr un pensamiento critico,
reflexivo que realmente le ayude a alcanzar un aprendizaje significativo. Asi
mismo, colocar al docente ante la necesidad de generar cambios y utilizar
herramientas que faciliten el quehacer docente, su praxis debe caracterizarse
por conducir a la produccién de conocimiento, la apertura a estudios como el
presente contribuye a que el Municipio Rio Negro en Santander se convierte
en punta de lanza para el resto de los Municipios en el pais.

De esta manera se coloca el abanico de posibilidades que hoy dia tienen
los agentes educativos, las metodologias activas sin duda marcan un nuevo
camino, con ciento de bifurcaciones todas conducentes al aprendizaje
y donde el nivel de éxito no depende solo de un agente, por el contrario la
suma de las partes y su correcta interrelacion seran las responsables de los
logros obtenidos y por ello es fundamental conocer qué son, cuéles son las
metodologias activas y qué se debe hacer desde las diferentes posturas para
lograr que estas fortalezcan el aprendizaje, en este mismo orden ideas, a
continuacion, una mirada a las metodologias activas como herramientas que
propenden al aprendizaje significativo.

Fundamentos Tedricos

En el presente apartado se exponen los aspectos tedricos representativos
de la fundamentacién conceptual sobre las metodologias activas como
herramientas que propician el aprendizaje significativo, las cuales orientan,
apoyan y dan relevancia a la realidad del objeto de estudio. Un primer
acercamiento al aprendizaje como proceso inherente al ser humano, se hace
presente desde las fases iniciales de la existencia. Al nacer, se dan las primeras
pautas del aprendizaje: su entorno, las personas, su propio cuerpo, el cerebro
en esa inmensa red neuronal activa el sistema cognitivo. Cada dia trae sus
propios retos, uno mayor que el otro, conformando el pensamiento légico,
reflexivo y critico en cada nuevo descubrimiento en la formacién como ser
humano. Movimientos, posturas, gatear, caminar... nuestro espacio conforma
un contexto particular de aprendizaje. Por ello, cuando el individuo aprende
haciendo, los resultados suelen ser mejores. Parafraseando a Fumero (2020),
en el dia a dia, en esa cotidianidad, el sujeto debe observar el mundo, su
entorno, su contexto, para formar a ese individuo que, interactuando con
otros, construye conocimiento.

Como resultado de esa indagacién, se aborda la acepcion de aprendizaje.
Segun Buitrago (2020) “el aprendizaje se centra en el alumno, en el desarrollo
de habilidades y competencias, en los resultados e incluso se han asociado
al éxito escolar y académico” (p. 9). De la éptica del autor, se deduce que el
aprendizaje es fundamental para el desarrollo del ser humano. Aprender se
convierte en un arte para el individuo, una particularidad infinita y conducente
a la realizacién personal, profesional, y a una mayor expectativa de vida.
Por ello, se expresa en funcién del logro alcanzado. El aprendizaje se hace
presente momento a momento: es accién, es dinamismo, y solo asi se logra
gue evolucione; ontolégicamente permite encontrar las respuestas constantes
al ;qué?, ;cémo? y ;por qué?
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Por su parte, Nieva y Martinez (2019), al referirse al aprendizaje,
consideran que en él se hace presente una relacién entre los individuos cuya
vinculaciéon conduce al desarrollo individual y social, dando forma a la cultura
de las sociedades, por cuanto, el proceso de aprendizaje en el individuo es
incalculable, pero hay conviccién de que sin su presencia no habria evolucién.
Con el sustento epistémico del aprendizaje, se aborda este como significativo,
destacando que su precursor fue David Ausubel, quien en los afios 1960
planted la posibilidad de aprender por descubrimiento, sin duda una postura
fuera de orden a primera vista considerando que el modelo de ensefanza-
aprendizaje estaba centrado en el conductismo.

Al respecto, Guaman y Venét (2019) sefala al aprendizaje significativo
“‘como un proceso segun el cual se relaciona un nuevo conocimiento o
informacidn con la estructura cognitiva del que aprende de forma no arbitraria
y sustantiva” (p. 2). Es decir, el aprendizaje se va produciendo con cada nuevo
dato que no es aleatorio sino consecuente. De esta forma, se dio un giro a la
concepcion del aprendizaje desde la éptica del conductismo, pasando de la
postura del condicionamiento y el estimulo para aprender, a la concepcidn
del descubrimiento. Por ello, Ausubel cuenta en su haber con aportes
importantes en la educacién en la forma de lograr que lo nuevo sea captado,
fijado y probado.

Asimismo, el padre del aprendizaje significativo tiene relacién directa con
la tecnologia debido a que “se vinculan los avances tecno-cientificos con la
procuracién de una mejora sustancial en el bienestar y calidad de vida de las
personas en un entorno afable” (Cantd-Martinez, 2019, p. 97) constituyendo
en los dispositivos que transforman el medio natural, ambito social y
escenario econémico en el cual se desenvuelve todo ser humano, siendo
necesario comprender sus aportes en el devenir del tiempo; avanzando
significativamente en los elementos funcionales de las actividades de los
actores de la sociedad. Desde la educacion, el docente logra definir de manera
creativa e innovadora la forma de abordar contenidos y, desde el estudiante,
facilita la conexién entre los contenidos y su aprendizaje significativo.

Desde la perspectiva de Ausubel, el docente en su planificaciéon debe
tomar en cuenta la estructura de conceptos y creencias de los estudiantes.
De esta forma, la planificacion académica parte con cimientos sélidos que
se convierten en sustento para anclar informacién al momento de construir
nuevo conocimiento. Es por ello que el material instruccional es una fuente
vital en el proceso de formacidon, permitiendo recibir desde otra dptica la
guia del docente, aunque no esté percibiendo la gestualidad, la palabra y el
concepto de la voz de su docente. A través del material de apoyo, se logra
conducir e inducir al estudiante para generar su aprendizaje. Williams et al.
(2003) expresan que “el disefo instruccional es una tarea pragmatica. Basada
en la teoria, tiene el objetivo de producir una formacién eficaz, competente e
interesante” (p. 124). Por lo tanto, el docente debe valorar la importancia de
un correcto disefio instruccional para proveer al estudiante de una ruta de
aprendizaje sustentada en fundamentos epistémicos orientados, todo ello a
través de una correcta planificacién educativa.

Para, Carriazo et al. (2020) esta “se encarga de delimitar los fines, objetivos
y metas de la educacién. Este tipo de planeacién permite definir qué hacer,
cémo hacerlo y qué recursos y estrategias se emplean en la consecucion
de tal fin" (p. 2). De ello se deduce que la planificacién debe contar con un
elemento adicional al componente tedrico: lograr conocer los conocimientos
previos, tener claro qué se quiere lograr y desde alli el docente debe construir
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objetos de aprendizaje que faciliten la construccion de conocimientos desde
su contexto, a través de la aplicacién de lo epistémico. El docente debe
garantizar que la planificacién y el disefio instruccional ofrezcan contenidos
certeros que sirvan de andamiaje para sustentar los nuevos aprendizajes.

En este orden de ideas, se encuentra el aprendizaje cognoscitivo social,
dado que cada estudiante representa a ese individuo que interactda con
otros, sean estos sus iguales, el docente y el contexto. En este Ultimo, la
persona, gracias a la vinculacién de la tecnologia, transforma el espacio para
el aprendizaje y su aula, su casa, su habitacién. Apoyado por la tecnologia,
dan lugar a un nuevo enfoque pedagdgico para conducir la discusién de sus
actividades, experiencias que le permitan la reflexion, propicien la innovacién
y la creatividad, haciendo que cada elemento sea una fuente de aprendizaje.
Por tanto, se considera que son relevantes los elementos pedagdgicos
considerados en el aprendizaje cognoscitivo social, el cual hace especial
referencia a que el aprendizaje humano mas importante ocurre en el medio
social y considera que las personas adquieren conocimientos, sentimientos,
emociones, habilidades y destrezas en interacciones con otras personas.

Siguiendo en el tema de las bases tedricas expresadas en los pérrafos
anteriores, diferentes autores han aplicado estudios sobre la psicologia del
aprendizaje, iniciado por las ideas de Bandura o Ausubel y culminando con las
tendencias actuales que indagan mas alld de la psicologia del aprendizaje y
dan una visién sobre cémo funciona el cerebro, o cémo las condiciones fisicas
y bioldgicas de nuestro entorno afectan el proceso de aprendizaje, se hace
necesario incorporar y entender la importancia de la didactica como proceso
de enlace entre la psicologia educativa y la funcién del docente para guiar el
proceso de construccién de conocimientos.

Se puede decir que la didactica se concibe como el método mediante
el cual el docente imparte sus conocimientos a los estudiantes, a través del
saber y el hacer didacticos. Al respecto, Casasola (2020) expresa: “Una de
las primeras consideraciones que debe tener un docente en los procesos de
planificacién didactica es contar con el conocimiento de los cambios que
se producen en los estudiantes seguin sus edades” (p. 3). Con base en ello,
los docentes, a todos los niveles educativos, deben reinventar y actualizar
el proceso de ensefianza, puesto que los estudiantes estan vinculados de
manera especial con la tecnologia, lo que implica que deben alcanzar las
competencias necesarias en tecnologia, conocer dispositivos tecnoldgicos,
y saber de qué forma pueden ser utilizados y adaptados al proceso de
mediacidn entre docentes y estudiantes.

Al respecto, Sabulsky et al. (2019) indican: “No se trata de la inclusién de
tecnologias educativas en sentido estricto, sino de dispositivos tecnoldgicos
que, siendo apropiados por profesores y estudiantes, ingresan a formar parte
de la dindmica del aula” (p. 57). Asi, el uso de internet y los recursos de la
web como instrumentos diddcticos, ofrecen actualmente un gran ndmero
de posibilidades para estimular el proceso de aprendizaje, para lo cual es
necesario considerar determinadas premisas para que dicho proceso sea
exitoso; por lo tanto, el docente debe contar con competencias en el manejo
de las nuevas tecnologias. De esta manera, la mediacidn didactica conseguira
su objetivo apoyado en lo que sefialan Sabulsky et al. (2019):
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Las nuevas tecnologias y el acceso a Internet abren infinitas puertas

en relaciéon con la concepcién, escritura y disefio de materiales

educativos. Mds aun, estos entornos invitan a repensar la forma de

escribir y estructurar los contenidos, llevan a quebrar la linealidad

de los textos tradicionales. Los espacios, los colores, las fuentes

tipogréficas, las imagenes, los textos, los audios, los sonidos pasan

a ser elementos indispensables para pensar en un nuevo lenguaje

gue permitird comunicar los mismos contenidos a través de nuevos

cédigos (p. 63).

Por otro lado, dentro de la mediacién didactica se pueden observar tres
etapas que fortalecen el proceso de ensefanza: la planificacion, el desarrollo y
la evaluaciénfinal de los procesos aplicados. Con este proceso de planificacion
y control, el docente puede validar las estrategias didacticas para ratificar
o replantear lo que estd desarrollando con sus estudiantes. De lo anterior,
se puede concluir que, cualquier proceso que persigue objetivos certeros
a través de la planificacién, control y seguimiento puede ser sumamente
efectivo en los procesos de aprendizaje. Sin embargo, la postura del docente
en cuanto a su rol de participacién en el proceso de mediacién didactica,
es totalmente relevante para sacar el maximo provecho de las herramientas
tecnoldgicas, o de aquellos elementos innovadores que incorpore para lograr
sus objetivos, y asi poder llegar a sus estudiantes de una manera novedosa,
motivadora y eficiente, en donde la construccién del conocimiento, tanto para
los estudiantes como para sus propias experiencias, sea significativa.

Por otra parte, es importante considerar el aprendizaje desde el
conectivismo. La interaccién docente-estudiantes y entre iguales tiene lugar
en un entorno complejo en el cual se presentan eventos que generan duda e
inseguridad y cuyos comportamientos no son permanentes; por el contrario,
varian con facilidad. De alli, todas las acciones disefiadas y aplicadas en pro
del aprendizaje dan resultados en cada individuo de forma diferente y se
generan aprendizajes con niveles distintos, donde el estudiante pasa a ser
un multiplicador de su propio aprendizaje. Es por ello que el fundamento del
conectivismo, a través de la conexién de redes, puntos que se entrelazan en
el cerebro humano a similitud de las redes tecnoldgicas, también se traslada
a la practica docente, creando diferentes nodos que se interrelacionan en esa
gran red educativa.

Desde este enfoque, durante el aprendizaje el individuo, se realiza
conexiones hasta construir sus propias redes. En la era de la ciencia, la
tecnologia y los avances cientificos, el investigador considera importante
asumirlo como referente tedrico, puesto que le permite desenvolverse en
situaciones de caos, asi como en su autoaprendizaje.

Con base en los fundamentos tedricos expresados, se definen las
metodologias activas como un enfoque a través del cual la ensefianza da un
giro, haciendo que el estudiante sea un agente activo del proceso, al tiempo
que los contextos, materiales y medios se transforman gracias al uso de
herramientas tecnoldgicas. Es importante comprender que en ocasiones la
tecnologia solo se vincula como recurso para el disefio instruccional, pero en
otros momentos logra transformar los componentes, contexto y participacién
de los actores. Por ende, las metodologias activas se enmarcan en procesos
que buscan el aprendizaje significativo en el estudiante.
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A continuacién, se presenta de manera gréfica las metodologias activas
gue se emplean en los diferentes niveles educativos. La informacién es el
resultado de la revisién bibliografica realizada para la elaboracién del presente
trabajo.

Figura 1
Representacion de las metodologias activas
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Nota. El grafico presenta de forma visual las metodologias activas que se
utilizan en la planificacién educativa. Elaborado con informacién de las
fuentes bibliogréficas consultadas.
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Tabla 1
Metodologias activas
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todos los niveles || busca el trabajo || desafios habilidades de El docente docente empleada en
educativos, con colaborativo y propuestos por cada construye organiza cualquier nivel
el grado de cooperativo, el docente, participante, actividades para || material educativo. Su
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teoria y tienen sociales en los posible las construccién de || discusiones, actividades interesante y
como objetivo la || cuales los situaciones conocimiento. indagacion y planteadas, ya ameno del
atencién a estudiantes planteadas trabajo sea dentro o proceso de
problema aplican sus colaborativo. fuera del aula aprendizaje.
conocimientos
previos y
construyen
- AN AN AN AN - AN J

Nota. Esta tabla muestra los elementos mas resaltantes de cada una de las
metodologias activas consideradas. Elaborado con informacién de las fuentes
bibliogréficas consultadas.

Estructura Metodolégica

Para el desarrollo del presente estudio se consideré como ruta
metodoldgica el abordaje desde la perspectiva de la metodologia cualitativa.
La razén es la posibilidad, desde una visidn objetiva, de abordar una mirada
a las metodologias activas como herramientas que propicien el aprendizaje
significativo en todos los niveles educativos. Para Valero (2019), la
investigacion cualitativa “estudia la realidad en su contexto natural, tal y como
sucede, intentando sacar sentido de, o interpretar los fenémenos de acuerdo
con los significados que tienen para las personas implicadas” (p. 32).

En este orden de ideas, también se considerd la investigacién documental
descriptiva, para lo cual fue necesario realizar una indagacion bibliografica
que permitié la recoleccién de los datos. Para esta actividad se consideraron
fuentes primarias y secundarias relacionadas con los constructos objeto de
estudio: metodologias activas, aprendizaje significativo y tecnologia.

Analisis de Resultados

Con base en la revisién bibliogréafica realizada y los datos aportados por
el investigador sobre la realidad que se presenta en el Municipio de Rionegro,
Santander, surgieron los siguientes hallazgos:

Las metodologias activas son herramientas fundamentales para el
desarrollo cognitivo del estudiante, logrando que este se convierta en un
agente activo, innovador y creativo, capaz de desarrollar las habilidades
necesarias para afrontar las situaciones de su entorno, presentando
propuestas a las situaciones vividas luego de un andlisis y reflexiéon. Para
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Matzumura et al. (2018), “la metodologia activa permite la participacion
activa del estudiante mediante preguntas, aportes y fomenta el uso de textos.
Asimismo, modifica significativamente el estilo de aprendizaje hacia un estilo
asimilador y convergente” (p. 2).

Son evidentes los elementos que deben estar presentes en la metodologia
activa que se emplee, asi como la importancia del rol del docente como
agente responsable de disefiar los materiales didacticos, definir los medios
de comunicacion, facilitar las interacciones, establecer los contextos y las
particularidades que deben ser afines al estudiante para poder lograr los
objetivos trazados. Al evaluar las consideraciones que se viven en la Institucién
Rural Galdpagos, Sede Miralindo, Municipio de Rionegro, se constaté una gran
oportunidad para el desarrollo de las metodologias activas en los diferentes
niveles, dado que los estudiantes afrontan situaciones de diversa indole que
deben superar y que desde la educacién pueden atender aplicando teorias y
técnicas aprendidas en clase.

Asimismo, la tecnologia como herramienta para el desarrollo de la
metodologia activa es, sin duda, un potencial. Pese a que actualmente la
institucién y las condiciones no son las mas éptimas, se pudo evidenciar en
la revision bibliogréfica que el Estado Colombiano ha creado los mecanismos
legales para garantizar el acceso a la tecnologia desde las instituciones de
manera gratuita.

En lo que refiere a la Constitucién Politica de Colombia, expone las pautas
generales sobre el uso de la tecnologia para disminuir la brecha existente y de
esta manera trabajar en favor de la igualdad, la justicia social y la educacién
como eje fundamental para el desarrollo del pais. En este orden de ideas, la
Ley 115 de 1994, en su articulo 5, numeral 5, cita: “La adquisicién y generacién
de los conocimientos cientificos y técnicos mdas avanzados, humanisticos,
histéricos, sociales, geogréficos y estéticos, mediante la apropiacién de habitos
intelectuales adecuados para el desarrollo del saber” Continta el numeral 9:

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca

el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad

al mejoramiento cultural y de la calidad de vida de la poblacion, a la

participacién en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas

y al progreso social y econémico del pais.

Por su parte, la Ley 715 de 2001 continta fortaleciendo el proceso educativo
del pais, como se expresa en su articulo 5:

Competencias de la Nacién en materia de educacion. Sin perjuicio de las

establecidas en otras normas legales, corresponde a la Nacién ejercer

las siguientes competencias relacionadas con la prestacién del servicio

publico de la educacién en sus niveles preescolar, basico y medio, en el

area urbanay rural.

Y al mismo tiempo, en el numeral 5.6 de este mismo articulo: “Definir, disefiar
y establecer instrumentos y mecanismos para la calidad de la educacién’

En este orden de ideas, la Ley 1341 de 2009, titulada: “Por la cual se definen
principios y conceptos sobre la sociedad de la informacién y la organizacién
de las Tecnologias de la Informacién y las Comunicaciones (TIC), se crea la
Agencia Nacional de Espectro y se dictan otras disposiciones”. Es evidente con
los aspectos senalados que la educacién colombiana cuenta con un soporte
legal que conduce al fortalecimiento de la tecnologia, orienta a la calidad de la
educacion en el pais y, con ello, brinda un soporte al uso de las metodologias
activas garantizando el aprendizaje significativo.
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En el contexto educativo del enfoque cognitivo, el estudiante se
representa como un agente activo que, de manera continua, trabaja para
disminuir sus desaciertos y paradigmas errados, en pro de avanzar en sus
habilidades, dominio de contenidos y aprendizaje, de esta forma garantizando
un rendimiento académico importante. Por su parte, en el escenario de los
procesos de aprendizaje, el conocimiento previo juega un papel determinante.
De alli que la cohesidon entre los aspectos cognitivos y el aprendizaje
significativo propuesto por Ausubel permitird desarrollar las pautas generales
de las metodologias activas a emplear por el docente.

Conclusiones

Finalizada la investigacion, se concluye en la necesidad de establecer
los mecanismos y las estrategias necesarias para que, sustentado en los
fundamentos legales definidos por el gobierno colombiano, las instituciones
educativas, y en especial la I.E. Rural Galdpagos, Sede Miralindo, Municipio
de Rionegro, Santander, realmente inicien un proceso de actualizacién desde
la gerencia educativa, la didactica utilizada por los docentes en los diferentes
niveles, la participacién de la comunidad y, por supuesto, la actuacién del
estudiante.

Es importante considerar los elementos abordados en el estudio, como
el disefio instruccional, como herramienta del docente para poder adecuar
las acciones y actividades de los estudiantes desde una dptica realmente
atractiva que motive la participacion de los agentes cognoscentes. Para ello,
es necesario llevar a cabo procesos de actualizacién de la praxis educativa,
donde las herramientas tecnoldgicas se hagan presentes.

No sin antes haber definido los mecanismos para que en la instituciéon se
cuente con los recursos tecnolégicos necesarios para el desarrollo de una
educacién direccionada hacia la era digital, en el cual los estudiantes pueden
alcanzar mayores niveles de creatividad e innovacion, ya que el contexto en
el cual se desenvuelven, aun cuando no cuentan con los medios necesarios.

La revisién del contexto educativo, guiada por el docente a través de grupos
tienden a fomentar el trabajo colaborativo, aunado a que permiten potenciar
las habilidades de comunicacién y el pensamiento critico y reflexivo, tiene
como fin determinar proyectos de aula que posteriormente los estudiantes
abordan desde una metodologia activa y presentan alternativas viables de
solucidn, sean estas a corto, mediano o largo plazo. Asi como la posibilidad
de atencidn segun sea coyuntural o estructural, es decir, que pueda o no, ser
atendido el problema desde el aula de clase. Lo importante es que desde alli
se establezcan prototipos para atender los casos.

Muestra de ello son los diferentes avances desde el aula dirigidos a la
conservacion de los recursos naturales, soluciones dirigidas a la salud, el
turismo y la industria a través de simuladores, el uso de inteligencia artificial
y mucho mas. Sin duda, no existen limites, ya que dependen de la capacidad
del estudiante de producir conocimiento, y estas son infinitas. A modo de
cierre, es fundamental la postura del docente, su visién y conviccién real
de trabajar en pro de una educacién de calidad por y para el desarrollo del
pueblo colombiano y, en particular, de Santander.
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Resumen

La educacién se ha enfrentado a innumerables adelantos y transformaciones
marcadas por las tecnologias de la informacién y la comunicacién, donde se ha
visto, como estas tecnologias se han convertido en recursos instruccionales que
han predominado, en gran medida, en los escenarios educativos. Después de
la pandemia de COVID-19, cuando se pasé de una educacion presencial a una
educacion dominada por la virtualidad, hoy en dia se avanza hacia un modelo
de ensefanza hibrido (lo presencial y lo virtual paralelamente). Esta situacion
lleva a repensar como actualizar los procesos educativos. De alli emerge
el objetivo general de la presente investigacion: Generar criterios tedrico-
epistemoldgicos de aprendizaje profundo mediado por representaciones
semidticas del concepto “reacciones quimicas” en contextos educativos del
Municipio de Fonseca, La Guajira. La intervencién metédica empleada se
basa en la investigacion cualitativa, apoyada en el paradigma interpretativo a
través del método hermenéutico, consolidado mediante la técnica de andlisis
de contenido. Es significativo sefalar que se logré como resultado una revision
sistematica documental sobre el objeto de estudio. Esto permitié concluir que
el aprendizaje profundo se convierte en un aporte tedrico-practico para los
docentes encargados de impartir la asignatura de quimica, con la intencién de
garantizar mejoras en el rendimiento estudiantil, generando asi calidad en los
aprendizajes y, por ende, en la educacién.

Palabras clave: Aprendizaje profundo, representaciones semiéticas, reacciones
quimicas y contextos educativos.
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DEEP LEARNING OG THE CONCEPT: Chemical Reactions Trough
Semiotic Representations in Educational Contexts

Abstract

Education has faced countless advances and transformations marked by
information and communication technologies, where these technologies
have become instructional resources that have predominated significantly
in educational settings. After the COVID-19 pandemic, when education
shifted from in-person to virtual learning, today we are moving towards a
hybrid teaching model (both in-person and virtual simultaneously). This
situation necessitates rethinking how to update educational processes.
Hence, the general objective of the present research emerges: To generate
theoretical-epistemological criteria for deep learning mediated by semiotic
representations of the concept “chemical reactions” in educational contexts
of the Municipality of Fonseca, La Guajira. The methodological intervention
employed is based on qualitative research, supported by the interpretative
paradigm through the hermeneutic method, consolidated through the content
analysis technique. It is significant to note that a systematic documentary
review of the object of study was achieved as a result. This allowed us to
conclude that deep learning becomes a theoretical-practical contribution for
teachers responsible for teaching chemistry, with the intention of ensuring
improvements in student performance, thereby generating quality in learning
and, consequently, in education.

Keywords: Deep learning, semiotic representations, chemical reactions and
educational contexts.
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Introduccion

El mundo estd lleno de cambios que el ser humano comprende segun
sus experiencias, las cuales en ciertos momentos resultan escasas frente a
la interpretacién de ciertos fendmenos. Es alli donde las ciencias entran a
indagar y producir nuevos conocimientos. Sin embargo, en muchas ocasiones
estos saberes resultan ser muy especializados para aquellos que no son
expertos en ciencias, razén por la cual se terminan abordando de forma poco
profunda y promoviendo con ello un aprendizaje superficial y memoristico de
determinado contenido de ensefianza (Fasce, 2007).

Lo anterior revela la forma en que se imparten los contenidos
programéticos a los grupos de estudiantes referidas a las ciencias. Este
planteamiento encaja en la transmisién de los contenidos presentados en el
disefio curricular, donde el docente toma los temas bdasicos para elaborar las
planificaciones que los alumnos reciben a través de la accién pedagdgica.
Este aprendizaje, forjado por una ensefianza tradicional, permite entender la
realidad que se vive en muchas aulas de clase, donde se hace evidente la
necesidad de generar propuestas educativas que contribuyan al desarrollo de
aprendizajes profundos y efectivos, en cuanto a una capacitacién académica
de marcada importancia.

Desde esa perspectiva, vale la pena detenerse a generar criterios tedrico-
epistemoldégicos de aprendizaje profundo, mediado por representaciones
semiéticas del concepto “reacciones quimicas” en contextos educativos del
Municipio de Fonseca, La Guajira. Considerando que este enfoque se basa en
una metodologia cualitativa, afianzada en el paradigma interpretativo a través
del método hermenéutico, es oportuno sefalar que este trabajo investigativo
conlleva un andlisis detallado de los documentos encontrados y su vinculacién
con el objeto de estudio, que se centra en el aprendizaje profundo mediado
por las representaciones semidticas del concepto de reacciones quimicas.

Es significativo sefalar que la génesis del objeto de estudio emerge de la
problemética existente en algunas instituciones educativas con respecto al
rendimiento estudiantil en el drea de conocimiento de quimica, donde algunos
alumnos presentan ciertas debilidades en el manejo del conocimiento sobre
las reacciones quimicas. Al develar los conocimientos manejados en el
rendimiento de los estudiantes que cotidianamente asisten a las instituciones
escolares del Municipio de Fonseca, La Guajira, se logra observar que en el
area de quimica se pueden reforzar los conocimientos y definir estrategias
gue contribuyan a mejorar las competencias cientificas de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, es conveniente asumir lo que plantea Blanchar
(2022) con respecto al manejo y adquisicion de conocimientos relacionados
con las competencias cientificas que se presentan en la asignatura de quimica,
sin dejar de lado que las estadisticas no son muy alentadoras en relacién a
algunas vertientes empleadas para la interpretacion de ciertas caracteristicas
gue deben dominar los estudiantes, por ello, se canalizan acciones con el
objetivo de mejorar la practica pedagdgica desde el manejo conceptual de
las reacciones quimicas, explicadas y aplicadas en el entorno natural desde la
perspectiva de los estudiantes, tal como se aprecia en lo siguiente:
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Figura 1
Competencia explicacion de fendmenos
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Nota. Reproducido de Desarrollo de competencias cientificas en estudiantes de
educacion basica secundaria y media como propdsito de la gestion pedagdgica
(p. 47), por F. Blanchar, 2022, Revista Estudios Psicolégicos, 2(2).

Por ello, es conveniente tener en cuenta que se presentan algunas
debilidades con respecto a los conocimientos bdsicos en cuanto al manejo
conceptual de las competencias cientificas para la explicacién de fenémenos.
Esta situacion evidencia la necesidad de buscar alternativas de ensefianza
que ofrezcan conocimientos para que los estudiantes logren un buen
desenvolvimiento. Por esta razén, se plantea como opcién el aprendizaje
profundo, con miras a subsanar la situacién no solo en un area del conocimiento,
sino que a su vez se pueda aplicar a varios escenarios.

Esta necesidad lleva a buscar opciones para alcanzar el objetivo previsto en
la presente investigacion, pues es imprescindible que los docentes obtengan
nuevas formas de ensefiar, ajustadas a la realidad de la sociedad. Esto implica
canalizar las opciones de ensefianza de las competencias cientificas, para que
los estudiantes logren un buen rendimiento, especificamente en el area de
quimica, y puedan extrapolar los conocimientos a otras areas del conocimiento.
Actualmente, es necesario reafirmar las concepciones bdasicas sobre los
elementos que conforman las competencias cientificas.

El presente abordaje tedrico se centra en una breve introduccién donde
se menciona la problematica en el contexto actual. Asimismo, se presenta
la fundamentacion tedrica, que explica las premisas que envuelven las
categorias centrales, acompanada de la metodologia, la que estad basada en
una investigacién cualitativa enmarcada en el paradigma interpretativo a través
del método hermenéutico. Luego, se presentan los resultados y la discusion,
apoyados en un recorrido metodoldgico para concretar acciones en funcién de
las competencias cientificas. Posteriormente, se presentan las conclusiones y el
corpus de referencias que sustentan el presente aporte tedrico.
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Fundamentacion Tedérica

Las competencias cientificas del area de analisis sobre los conocimientos
enmarcados en las reacciones quimicas conducen a tener en cuenta las
premisas: Aprendizaje Profundo en Contextos Educativos, y Representaciones
Semiéticas del Concepto “Reacciones Quimicas” Esto requiere considerar
la fundamentacién teérica de cada una de ellas para orientar los procesos
educativos enfocados en la pedagogia, con el objetivo de consolidar el
rendimiento de los estudiantes, tal como se aprecia en los parrafos siguientes:

Aprendizaje Profundo en Contextos Educativos

Los procesos educativos en la actualidad requieren de una atencién
puntual que envuelve una ensefianza enfocada en las tendencias e
innovaciones de los modelos de ensefanza flexible. Asi, se logra establecer
un conjunto de acciones dentro de las cuales se definen los perfiles iniciales
que, al evolucionar, van a generar un aprendizaje de gran importancia
(Pozo, 2002). Desde esta perspectiva, los estudiantes profundizan en el
conocimiento, lo que se convierte en un aprendizaje profundo que integra
experiencias y conocimientos orientados a comprender la diversidad de
elementos conceptuales en los temas del area de quimica.

Consecuentemente, estos elementos procedimentales permiten construir
un concepto que emana de los enfoques cognitivos actuales, describiendo
las razones del aprendizaje como el ¢{por qué?, ¢para qué? y ;cuando? De
hecho, se observan los diversos mecanismos que emergen de la sociedad
con relacién a nuevas formas de concientizar los modelos de aprendizaje,
mostrando las razones para apostar por un aprendizaje profundo. Este debe
incluir metodologias dagiles que consoliden los niveles de comprension
necesarios para promover un aprendizaje no convencional, efectivo, activo y
creativo, que impulse el progreso y desarrollo en lo cotidiano.

En efecto, el aprendizaje profundo se compone de diversos elementos
enfocados en visualizar los componentes de un modelo educativo sobre el
cual gira parte de la sociedad. Asi, vale sefalar lo planteado por Alvarez et al.
(2019), quienes al referirse al aprendizaje profundo mencionan la heuristica,
lo que conlleva a una ensefianza participativa con la finalidad de contribuir a
aprender a aprender. Desde esta perspectiva, es conveniente considerar el
momento actual, lo que lleva a los docentes a buscar recursos instruccionales
pertinentes que contribuyan a un proceso educativo convincente que mejore
el rendimiento estudiantil.

Es conveniente sefalar que el momento histérico es propicio para
argumentar y canalizar acciones enmarcadas en las bases del aprendizaje
profundo, al que se le atribuye la capacidad de romper con el paradigma
pedagdgico tradicional. A través del aprendizaje profundo se busca generar
acciones y buenas practicas pedagdgicas enfocadas en los cambios y
transformaciones que surgen de la aplicaciéon de las tecnologias. Esto
conduce a repensar los disefios curriculares existentes para apuntar a nuevos
escenarios pedagégicos.
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De hecho, el aprendizaje profundo debe seguir una secuencia en su
aplicabilidad, como se muestra a continuacién:

e Centrar la atencién en el significado.
Relacionar las experiencias con los nuevos conocimientos.
Vincular el conocimiento con los sucesos cotidianos.
Relacionar el conocimiento con la experiencia.
Incluir los procesos légicos
Promover el desarrollo de la personalidad acorde con la motivacidn

En efecto, el aprendizaje profundo responde a las exigencias actuales,
permitiendo canalizar buenas practicas con relaciéon a la implementacion
de estrategias que buscan generar aprendizajes de gran importancia para la
sociedad en general. Asi, se logra establecer una postura tedrica y practica que
converge en los modelos de ensefianza que se enmarcan en las tecnologias.
Es significativo adentrarse en cada uno de estos modelos con la misién
de involucrar las tecnologias en la prosecucién académica, ajustandose
a la diversidad de aspectos que surgen de lo cotidiano. Esto responde a la
necesidad de la poblacién actual y garantiza una formacién adecuada para
los estudiantes, elementos que definen la eficiencia y eficacia en el momento
de la ensenanza.

Representaciones Semiéticas del Concepto “Reacciones Quimicas”

Las representaciones semidticas se definen como un sistema de
representacion que se manifiesta a través de una nomenclatura, notacién
o figura, entre otros. Esto permite un acercamiento a una diversidad de
conceptos que buscan definir diversos elementos en la sociedad. Desde
esta perspectiva, es pertinente tener en cuenta lo que sefiala Tamayo (2006),
quien describe las representaciones como las diferentes nociones que hacen
referencia a los simbolos del mundo exterior, fundamentales para ensefiar o
referirse al concepto de reacciones quimicas.

En este sentido, para los estudiantes que estan vinculados con la asignatura
de quimica, el andlisis de las reacciones quimicas representa un desafio,
ya que implica integrar varios modelos, tanto quimicos (cambios quimicos)
como fisicos (interacciones). Una de las principales dificultades radica en
la incapacidad de los estudiantes para establecer relaciones entre los tres
niveles de representacion semidtica utilizados en quimica (ver Figura 2), lo cual
constituye un obstaculo significativo para comprender todos los aspectos que
involucran la interaccién quimica.

Estasdificultadessedebenavariosfactoresdocumentadoseninvestigaciones
previas, como la escasa comprensién del mundo submicroscépico (dtomos,
moléculas, iones), la deficiente comprensién delos modelos propios de la quimica
que resultan abstractos y complejos, la alta abstraccién de su simbologia, los
errores conceptuales frecuentes en la descripcién macroscépica de la materia y
el dominio de la terminologia especifica del campo (Furié y Furié, 2018; Mufioz-
Campos et al,, 2018). Desde esta perspectiva, es relevante considerar que, al
combinar el aprendizaje profundo con las representaciones semidticas de las
reacciones quimicas, se pueden generar nuevos aprendizajes. Esto implica
emplear teorias del aprendizaje, como el aprendizaje significativo, donde los
estudiantes incorporan bases tedricas de alto impacto para la ensefianza de la
quimica, utilizando estrategias que incluyen tecnologias y elementos de otras
disciplinas como la ltdica.
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Figura 2
Niveles representacionales en quimica

chnoscdp,co

Nota. Adaptado con datos de Macro and micro chemistry (p. 378), por A.
Johnstone, 1982, School Science Review, 64.

En este sentido, las representaciones semidticas conforman un conjunto
de elementos que se centran en los significados en los salones de clase,
ya que vienen a superar los obstaculos que presenta el estudiante en el
proceso de aprendizaje (Johnstone, 1982). Es importante tener presente que
al modelar los conocimientos de los estudiantes se establecen las bases para
comprender los ciclos y realizar revisiones multiples. Todos estos elementos
se enfocan en la revisidn constante de las representaciones semiéticas, las
cuales concretan las acciones para definir estrategias que permitan visualizar
cémo adquirir los conocimientos fundamentales para comprender en esencia
las funciones de la quimica, necesarias para entender ciertas reacciones en la
vida desde la perspectiva educativa.

Estructura Metodolégica

La metodologia permite definir el camino utilizado para alcanzar el objetivo
previsto, en este caso, enfocado en generar criterios tedrico-epistemoldgicos
de aprendizaje profundo mediado por representaciones semidticas del
concepto “reacciones quimicas” en contextos educativos del Municipio de
Fonseca, La Guajira. Este objetivo se logré a través de un estudio minucioso de
la documentacién que aborda el aprendizaje profundo y las representaciones
semidticas del concepto de reacciones quimicas. Es importante destacar que
la investigacion cualitativa se apoya en el paradigma interpretativo a través
del método hermenéutico (Berg y Lune, 2012), utilizado para interpretar textos
relacionados con los temas tratados. En este contexto, se emplea la técnica
de andlisis de contenido que busca identificar convergencias y divergencias
respecto al tema discutido (Ortiz et al,, 2023).
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Se consideraron tres buscadores en linea: SCOPUS, Sciencedirect y
Google Académico, basandose en dos criterios principales: el aprendizaje
profundo y las representaciones semidticas del concepto de reacciones
quimicas. Ademas, se aplicd un criterio temporal que abarcé documentos
publicados entre los afios 2019 y 2023, asegurando asi la inclusién de
documentos relevantes de los ultimos cinco afos.

Es relevante mencionar que, para el acercamiento tedrico, se utilizd
la colaboracién de la inteligencia artificial Litmaps, que identifica autores
de alto impacto en los temas tratados a través del andlisis de articulos
seminales. Ademds, se empled el software VOSviewer para visualizar las
redes derivadas de la utilizacion de estos documentos (Ortiz et al,, 2023). A
partir de este analisis, se desarrollaron dos bloques categoriales: el primero
centrado en el aprendizaje profundo en contextos educativos y el segundo
en las representaciones semidticas del concepto “reacciones quimicas” Estos
bloques se describen detalladamente en los parrafos siguientes:

Andlisis de Resultados

La recoleccion de la informacién se inici6 con SCOPUS y se planted
en funcién del objeto de estudio, donde se encontraron inicialmente 85
documentos. Tras filtrarlos por afos, abarcando el periodo de 2019 a 2023,
se identificaron aproximadamente 52 documentos relevantes. Es significativo
destacar que la informacidn recolectada permitié identificar elementos clave,
como la distribucién geogréfica de los documentos. Espafia destacé con una
produccién notable, contribuyendo con 16 documentos de alto impacto en
el objeto de estudio. Esto define el panorama en relacién con los productos
emergentes sobre el tema, como se muestra en la siguiente figura:

Figura 3
Distribucion de produccion de documentos por territorio

Espafa
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Estados Unidos
China
Chile
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Colombia
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Reino Unido
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Ahora bien, al realizar el mismo ejercicio con ScienceDirect, se logré
encontrar alrededor de 2.029 documentos. Al filtrar entre los afios 2019 y
2023, se registraron aproximadamente 411 documentos. Ademas, al revisar
en Google Académico, se identificaron alrededor de 702 documentos.
Es importante sefialar que, segin lo encontrado, es preciso analizar la
contribucién de los autores que se han dedicado a investigar y escribir sobre
el tema. Esto se muestra a través de la inteligencia artificial de Litmaps, como
se detalla a continuacién:

Figura 4
Rastreo de produccion escrita por autores

Sutherland 199
Dunleavy 2009

OO

Mostafa 2018 O Wagner 2021
OO0 O O O
Halbleiter 2017 Herscher 2020 Zambrano 2023

Montenegro Rueda 2022
=\

La figura antes descrita muestra que, en la actualidad, uno de los autores
gue mas se ha nutrido de la informacién encontrada es Calderdn et al. (2023),
quienes han tomado referencias de documentos de autores anteriores. Es
significativo tener en cuenta que este acercamiento fortalece la produccién
de conocimiento en relaciéon con el tema que ocupa la intencionalidad
de la presente investigacién. Ahora bien, es necesario asumir los aportes
encontrados en lo siguiente:
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Figura 5
Redes de co-ocurrencia de autores

alonso-tapia, jesls

pardo, rodrigo

panadero, ernesto garcia-pérez, daniel

sanchez galan, josé manuel

fraile, juan

De acuerdo con la informacién antes descrita, se puede observar que los
autores con mayor co-ocurrencia son Garcia Pérez Daniel y otros autores,
pero el de mayor preponderancia es el mencionado anteriormente. De esta
manera, se evidencia el impacto de la bibliografia utilizada como base para la
construccion del objeto de estudio, que se centra en el aprendizaje profundo
y, por supuesto, su relacién con las representaciones semidticas del concepto
de reacciones quimicas. Es de suma importancia reconocer y entender
la dindmica de produccién de documentos que deben estar orientados al
desarrollo del tema investigado. Es conveniente hacer un andlisis de algunos
documentos seleccionados para profundizar en el tema de investigacién que
aborda: "aprendizaje profundo mediado por representaciones semidticas del
concepto de reacciones quimicas en contextos educativos” Esto se presenta
en la siguiente tabla:
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Documentos seleccionados

AUtor(eS)

Aprendizaje centrado
en el pensamiento para
favorecer la
metacognicion y el
aprendizaje profundo
de los futuros
docentes.

Godmez et al. (2019)

El aprendizaje conlleva
a que se genere
posturas tedricas con
respecto a lo que es el
aprendizaje profundo;
generando con ello
experiencias y nuevos
aprendizajes.

Gdémez, I. M,, Prieto, A.,
Pafos, E., Morcillo, M.,
Parra, M,,
Sanchez-Nufez, M. T,
Vézquez, A, Toledano,
R., Sotos, M., Sancez,
B., Aguilar, M. J,,
Fernéndez, B. L., De
Moya, M. V., Gémez, J.
L.y Segura, R. (25 de
junio de 2019).
Aprendizaje centrado
en el pensamiento para
favorecer la
metacognicién y el
aprendizaje profundo
de los futuros
docentes. En M. Lépez,
A.M. Sanzy C. Pérez
(Coords.), Il Jornada
de Innovacién
Docente. Universidad
de Castilla-La Mancha,
Toledo, Espafia.

Concepciones sobre la
gestién del proceso de
ensefianza-aprendizaje
y sus cambios en
estudiantes para
profesor en ambientes
de aprendizaje
fundamentados en la
resolucién de

Bohérquez (2020)

Los procesos
promueven cambios
relevantes en la
formacién y
capacitacion
académica; la cual
responde a la
ambientacion de los
salones de clase.

Bohdrquez, L. A.
(2020). Concepciones
sobre la gestion del
proceso de
ensefianza-aprendizaje
y sus cambios en
estudiantes para
profesor en ambientes
de aprendizaje
fundamentados en la
resolucion de

problemas problemas. [Tesis de
doctorado, Universidad
Distrital Francisco José
de Caldas]
Ojeda, J. E. y Bolafios, J.
Uso de

representaciones
semidticas en el
aprendizaje de las
operaciones de suma y
resta de nimeros
enteros en un aula con
integracion de
poblacién ciega.

Ojeda y Bolafios (2015).

El estudio centré su
interés en una revisién
determinada que se
convierten en
conocimientos
esenciales para lograr
la integracion de los
conocimientos

J.(2015). Uso de
representaciones
semidticas en el
aprendizaje de las
operaciones de suma y
resta de nimeros
enteros en una aula
con integracién de
poblacién ciega.
[Trabajo de grado,
Universidad Distrital
Francisco José de
Caldas].
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La promociény la
ensefanza de las
habilidades del
pensamiento profundo
y visible en las
sesiones de Educacion
Fisica en Educacion
Primaria.

AUtor(eS)

Canas et al. (2021).

Se considera que el
pensamiento profundo
permite canalizar
acciones enfocadas en
lo que es las formas de
pensar y actuar con
respecto a las
habilidades del
pensamiento

Cafias, M., Pinedo, R.y
Garcia, N. (2021). La
promociony la
ensefanza de las
habilidades del
pensamiento profundo
y visible en las
sesiones de Educacién
Fisica en Educacién
Primaria (The
promotion and
teaching of deep and
visible thinking skills in
Physical Education
sessions in Primary
Educat. Retos, 41,
387-398.

Impacto de la
aplicacién del método
cientifico con soporte
informético en el
aprendizaje de la
quimica de los
estudiantes del quinto
semestre

Cevallos, (2017)

El método fortalece los
elementos que recaen
en el hecho
pedagdgico vinculado
a la quimica teniendo
en cuenta soportes
significativos como el
informatico

Cevallos, H. A. (2017).
Impacto de la
aplicacién del método
cientifico con soporte
informatico en el
aprendizaje de la
guimica de los
estudiantes del quinto
semestre, Escuela de
Quimica y Biologia -
Universidad Técnica de
Manabi - Ecuador,
2015. [Tesis de
doctorado, Universidad
Nacional Mayor de San
Marcos]. Tesis del
Perd.

Dificultades
conceptuales y
epistemoldgicas en el
aprendizaje de los
procesos quimicos.

Furié y Furié (2018).

Las dificultadas
conceptuales y
epistemoldgicas en los
procesos educativos
responden a lo que es
las reacciones
quimicas que apuntan
un conjunto de
elementos que el
docente debe
considerar en su
préactica pedagdgica

Furié, C. J,, y Furig, C.
(2018). Dificultades
conceptuales y
epistemoldgicas en el
aprendizaje de los
procesos quimicos.
Educacién Quimica,
11(3), 300-308.

Desarrollo y
comprension de la
semidtica matemaética
a partir de la semidtica
linglistica y el lenguaje
comdn.

Garzon (2015).

En efecto, la semidtica
es fundamental para la
dindmica linguistica, lo
que conlleva a
comprender y
entender la forma de
ensefiar lo que
encierran las
representaciones
semidticas

Garzén, M. T. (2015).
Desarrollo y
comprension de la
semiética matematica
a partir de la semidtica
lingUistica y el lenguaje
comun. [Tesis de
maestria, Universidad
Distrital Francisco José
de Caldas].
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Intencion Referencia

Autor(es)

Lepiane-Faranna y
Alvarez-Herrero (2023).

La secuencia de
actividades deja
evidenciar que el
proceso de las
reacciones quimicas
deja ver el camino a lo
que es la ensefianza de
las reacciones

Lepiane-Faranna, L.y
Alvarez-Herrero, J. F.
(2023). Secuencia de
actividades para la
ensefianza de las
reacciones quimicas.
Educacién Quimica,
34(1), 86-99.

Revision sistematica
sobre el desarrollo del
aprendizaje auténomo
en la educacién virtual.

Manosalva y Villamil
(2023).

La revisién sistematica
sobre le desarrollo del
aprendizaje es
fundamental para
corroborar la
diversidad de aspectos
vinculados con lo que
es el aprendizaje
profundo

Manosalva, O. J.y
Villamil, N. M. (2023).
Revision sistematica
sobre el desarrollo del
aprendizaje auténomo
en la educacién virtual:
Systematic Review on
the Development of
Autonomous Learning
in Virtual
Education.LATAM
Revista
Latinoamericana De
Ciencias Sociales Y
Humanidades, 4(1),
157-1178.

Impacto del
aprendizaje basado en
problemas en
estudiantes de salud
humanaXEducacién
Médica Superior

Meza et al. (2019).

El hecho pedagégico
apunta a resolver los
problemas conduce a
tener presente la
resolucién de
problemas en busca de
nuevos conocimientos

Meza, S. N., Zarate, N.
E.y Rodriguez, C. L.
(2019). Impacto del
aprendizaje basado en
problemas en
estudiantes de salud
humana. Educacién
Médica Superior, 33(4),
37-47.

Relso de un modelo
de Aprendizaje
Profundo para
reconocimiento de
digitos manuscritos.

Pacchiotti et al. (2023).

El modelo de
aprendizaje profundo
conduce a reconocer
las bases de un
modelo basado en
digitos manuscritos

Pacchiotti, M., Ballejos,
L.y Ale, M. (4-8 de
septiembre de 2023).
Relso de un modelo
de Aprendizaje
Profundo para
reconocimiento de
digitos manuscritos.
Las 52 Jornadas
Argentinas de
Informética,
Universidad Nacional
de Tres de Febrero,
Ciudad Auténoma de
Buenos Aires,
Argentina.
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AUTor(eS)

Aprendiendo
reacciones quimicas
en tiempos de
pandemia.

Pozuelo (2021)

Las reacciones
quimicas se convierten
en elementos de
marcada importancia
para la ensefianza de
la quimica, lo cual
converge en un
conjunto de acciones
didacticas

Pozuelo, J. (2021).
Aprendiendo
reacciones quimicas
en tiempos de
pandemia. Educacién
Quimica, 32(4), 74-80.

Evaluacién del
aprendizaje profundo
metacognitivo y
autodeterminado en
estudiantes

Simén et al. (2023).

La evaluacién del
aprendizaje profundo
responde a un
conjunto de acciones y
buenas practicas que
van en funcién de lo
que es el aprendizaje

Simén, N, Del Valle, S.,
Rioja, N. y Cuadrado, J.
(2023). Evaluacién del
aprendizaje profundo
metacognitivo y
autodeterminado en
estudiantes
universitarios
(Metacognitive and
self-determined deep

universitarios profundo learning assessment in

university students).
Retos, 48, 861-872.

Los documentos descritos en la tabla, muestran un conjunto de elementos
tedricos y practicos que responden al objetivo de generar criterios tedrico-
epistemoldgicos de aprendizaje profundo mediado por representaciones
semidticas del concepto de “reacciones quimicas” en contextos educativos
del Municipio de Fonseca, La Guajira. Se considera que este objetivo se
alcanzé al asumir los resultados y tener en cuenta que los criterios tedrico-
epistemoldgicos se agrupan en dos bloques categoriales: el bloque uno,
que indica el aprendizaje profundo en contextos educativos, y el bloque dos,
que aborda las representaciones semiéticas del concepto de “reacciones
quimicas”.

Bloque Categorial Uno: Aprendizaje Profundo en Contextos Educativos

El aprendizaje profundo encierra un cimulo de vinculaciones que el
docente debe conocer para su aplicabilidad. Tal es el caso que se puede
relacionar con el aprendizaje automatico, y a su vez, tiene vinculacién con
la realidad aumentada y los modelos de educacién virtual. Esto se convierte
en un fundamento esencial para llevar los conocimientos necesarios a cada
uno de los estudiantes. En tal sentido, el aprendizaje profundo apunta a la
incorporacién de recursos tecnoldgicos en el proceso educativo. Ante esta
realidad, es pertinente tener en cuenta que se integran algunos elementos
que forman parte del aprendizaje profundo. Es asi que se logra evidenciar
que se generan algunas redes con la intencién de profundizar en lo que es
el aprendizaje profundo en contextos educativos. De hecho, vale indicar que
emerge la forma y manera de promover la educacién con base en lo que hoy
en dia se presenta en las instituciones y colegios, donde los docentes son los
artifices de generar las situaciones de aprendizaje. De hecho, se logra ver lo
siguiente:
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Figura 6
El aprendizaje profundo en las instituciones educativas
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La figura antes descrita muestra que los procesos del aprendizaje
profundo revelan cémo alcanzar y ensefiar la calidad de la educacién cuando,
en la actualidad, se dispone de una infinidad de recursos para un aprendizaje
profundo. Asi, se logran concretar acciones enmarcadas en la integracién de
los modos de ensefianza con las tecnologias, las cuales se enfocan en cada
uno de los elementos que permiten que los conocimientos sean efectivos. Por
lo tanto, desde esta perspectiva, el aprendizaje profundo se convierte en un
tema innovador y trascendental para el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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Bloque Categorial Dos - Representaciones Semidticas del Concepto
"“Reacciones Quimicas”

El bloque categorial dos se refiere a las representaciones semidticas
a través del concepto de reacciones quimicas, el cual se puede aplicar en
los procesos de ensefianza y aprendizaje que se canalizan en funcién de
comprender los procesos de transformacién. Se logra concatenar lo que
son los reactivos, compuestos por las sustancias iniciales, los productos,
los coeficientes estequiométricos y las flechas de reaccién, apuntando a la
consolidacién de los procesos de ensefianza de la quimica. A continuacién,
se muestra la siguiente figura:

Figura7
Representaciones semiéticas del concepto “reacciones quimicas”
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Ental sentido, se puede observar cdmo el concepto de reacciones quimicas
posee diversos componentes y aristas, algunos de ellos vinculados con los
componentes y recursos que permiten canalizar un conjunto de acciones y
buenas practicas que definen el camino a seguir en funcién de la ensefianza
de la quimica, la cual se caracteriza por ser fundamental en la ensefianza de
las ciencias naturales. Desde esa perspectiva, es conveniente considerar que
la quimica es esencial en los procesos de formacién y capacitacién. Es asi que
se dan los primeros pasos para la formacién de docentes en la inclusién de
tecnologias, logrando asf llevar los conocimientos pertinentes para mejorar el
rendimiento académico. Lo anterior converge en alcanzar nuevos modos de
ensefianza, en respuesta a las exigencias sociales, y una de ellas recae en el
aprendizaje profundo.
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Conclusiones

Al realizar el recorrido investigativo a través del método hermenéutico,
se logré evidenciar un cimulo de elementos enfocados en el cumplimiento
del objetivo general: generar criterios teérico-epistemoldgicos de aprendizaje
profundo mediado por representaciones semidticas del concepto “reacciones
guimicas” en contextos educativos del Municipio de Fonseca, La Guajira.
Esto se alcanzé mediante un andlisis detallado de documentos encontrados
por medio de buscadores en linea como SCOPUS, ScienceDirect y Google
Académico, lo cual permitié identificar a los autores y los temas relacionados
con el objeto de estudio.

Aunado a ello, cabe indicar que el trabajo se apoyd en la inteligencia
artificial Litmaps y el software VOSviewer, lo que permitié un acercamiento
con los autores y las redes que se desprenden de cada uno de los elementos
que facilitan alcanzar los criterios. Se concluye que el aprendizaje profundo se
apoya en las tecnologias de la informacién y la comunicacion, convirtiéndose
estas en aliadas del proceso educativo, brindando herramientas significativas
para que los docentes puedan implementar el aprendizaje profundo mediado
por las representaciones semiéticas del concepto de reacciones quimicas.

Finalmente, es significativo sefalar que con el presente aporte se logran
canalizar acciones y buenas practicas para que, desde las instituciones
educativas, se logren consolidar nuevos modelos de ensefianza enfocados
en las tecnologias con la intencién de concretar lineas de accién en busca de
la calidad de los componentes que responden a la calidad de los procesos
pedagdgicos implementados en los salones de clase.
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Resumen

El desarrollo de fundamentos tedrico-practicos desde el gobierno escolar
como espacio de formacién politica en contextos educativos es una propuesta
cargada de aprendizajes para la formacion de una ciudadania activa. Para ello, es
imprescindible una educacién integradora que, asumida como derecho humano
bésico, proporcione las bases para lograr una sociedad mas justa. La educacion
se convierte, finalmente, en la herramienta para el desarrollo de ciudadanos
gue participan y producen bienestar. Este articulo considera la necesidad de
comprender que el gobierno escolar es una estrategia que promueve la formacién
de estudiantes criticos y activos, con compromiso y sentido ético de su rol en la
sociedad. Se establecen dos propésitos: analizar lineamientos tedérico-practicos
basados en el gobierno escolar como espacio de formacién politica en los contextos
educativos y comprender la participacion ciudadana activa como estrategia de
superacion de necesidades y desafios especificos de una comunidad local. Se
asume el paradigma interpretativo bajo un disefio de investigaciéon documental
de tipo descriptivo, que permite recopilar informacion de antecedentes sobre el
fenémeno en estudio para observar, comparar, clasificar, detallar y narrar con base
en argumentos tedricos para llegar a la comprensién. Se derivaron dos grandes
categorias: gobierno escolar y formacion politica. La primera como contraloria
ciudadana y la segunda como mecanismo de politica que ofrece la oportunidad
para la integracién de procedimientos para resolver los problemas que enfrenta la
comunidad educativa.

Palabras clave: Gobierno escolar, habilidades ciudadanas, formacion politica,
ciudadania activa.
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SCHOOL GOVERNMENT: A Space for Political Education in Educational
Contexts of the Municipality of Socorro, Colombia

Abstract

The development of theoretical-practical foundations from school governance
as a space for political education in educational contexts is a proposal rich
in learning for the formation of an active citizenship. Therefore, an inclusive
education is essential, assumed as a basic human right, providing the
foundations to achieve a more just society. Education ultimately becomes the
tool for developing citizens who participate in and contribute to well-being.
This article considers the need to understand that school governance is a
strategy that promotes the formation of critical and active students, with
a commitment and ethical sense of their role in society. Two purposes are
established: to analyze theoretical-practical guidelines based on school
governance as a space for political education in educational contexts, and
to understand active citizen participation as a strategy for overcoming
specific needs and challenges of a local community. The interpretative
paradigm is assumed under a descriptive documentary research design,
which allows gathering background information on the phenomenon under
study to observe, compare, classify, detail, and narrate based on theoretical
arguments to achieve understanding. Two major categories were derived:
school governance as citizen oversight and political education as a policy
mechanism that provides opportunities for integrating procedures to address
the problems faced by the educational community.

Keywords: School governance, citizenship skills, political training, active
citizenship.
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Introduccion

A nivel latinoamericano, el gobierno escolar se asume como un espacio integral
de formacién politica, por lo que debe incluirse de manera transversal en los
curriculos escolares. Es esencial fomentar un enfoque participativo y democrético
gue consolide la participacion de todos los actores de la comunidad educativa
(docentes, estudiantes, padres, personal administrativo y la comunidad en general)
en la toma de decisiones y la gestién escolar. Por ello, los curriculos escolares
deben centrarse en el desarrollo de habilidades civicas y democraticas entre los
estudiantes, para que puedan desarrollar “competencias, habilidades y destrezas
al tomar postura y participar en la construccién de su propia realidad politica”
(Quinones y Tavera, 2021, parr. 6).

Para lograr este objetivo, es necesario desarrollar competencias civicas en los
estudiantes que les permitan desenvolverse en entornos como la resolucién de
problemas, el pensamiento critico, la comunicacién efectiva y otros espacios que
requieran su participacion activa. Al priorizar estas habilidades, no solo se fortalece
el gobierno escolar, sino que también se forma una ciudadania comprometida y
activa en la sociedad. Por lo tanto, es imperativo integrar lineas curriculares para
la formacidn politica en los planes de estudio. Esto proporciona a los estudiantes
una comprensién profunda de los principios democréticos y los procesos de
participacion ciudadana, asi como herramientas practicas para “comprender y
apreciar diferentes perspectivas y visiones del mundo, interactuar con éxito y
de manera respetuosa hacia los deméas” (Organizacion para la Cooperacion vy el
Desarrollo Econémicos [OECD], 20183, p. 5).

El gobierno escolar tiene como finalidad promover la igualdad, la justicia, la
tolerancia, los derechos humanos y la responsabilidad civica, siendo crucial para
el funcionamiento de la institucién educativa y la vida diaria en la comunidad. Sin
embargo, seguin el Informe de la OECD (2018b) sobre la Educacién en Colombia,
“El conflicto interno colombiano (...) ha tenido un impacto decisivo en todos los
aspectos del desarrollo econémico y social del pais, incluida la educacién” (pp.
23-24). Los gobiernos escolares se ven afectados por conflictos de interés entre
diversos grupos dentro de la comunidad educativa, lo que dificulta la toma de
decisiones y la gestion de recursos. Esta situaciéon puede minar la confianza en el
gobierno escolar y obstaculizar la construccién de consensos para alcanzar metas
comunes (Nafiez y Capera, 2017). Ademas, algunos grupos dentro de la comunidad
educativa pueden estar subrepresentados o marginados en los gobiernos
escolares, perpetuando desigualdades y exclusiones sociales, lo que afecta la
calidad educativa y la equidad en el acceso a oportunidades de aprendizaje.

Los gobiernos escolares también enfrentan limitaciones de recursos financieros,
humanos y materiales, asi como la falta de respaldo institucional por parte de
las autoridades educativas y otros actores relevantes. Esto puede obstaculizar
la implementacién efectiva de politicas y programas destinados a fortalecer el
gobierno escolar y mejorar la calidad educativa (Quifiones y Tavera, 2021).

Segln la Secretaria de Educacién de Bogota, el gobierno escolar abarca
diversas instancias y modalidades de participacion en los centros educativos, un
aspecto que debe entenderse en toda su amplitud. Es fundamental comprender
que la participacién no se limita a la esfera publica, sino que también incluye el
ambito privado de la educacién (Ministerio de Educacién Nacional [MEN], 2022).

En consecuencia, en Colombia, el gobierno escolar busca generar la
participacion activa de todos los actores educativos, incluidos estudiantes, padres,
docentes, personal directivo y administrativo, en las decisiones que afectan a su
institucién, promoviendo valores democraticos. Es crucial entender la importancia
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y el alcance del gobierno escolar para formar una ciudadania activa, garantizando
una educacién que prepare a los ciudadanos para la vida en sociedad, siendo
promotores de practicas ciudadanas que permitan un buen vivir a través del
desarrollo cultural, social y econémico del pais (OECD, 2018b).

En algunos contextos educativos, las instancias de gobierno escolar enfrentan
barreras culturales, sociales o institucionales que impiden la inclusién de ciertos
grupos (Moreno-Dona y Gamboa Jiménez, 2014), lo cual contradice el objetivo
de “garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad, y promover
oportunidades de aprendizaje a lo largo de la vida para todos” (Organizacién de
las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura [UNESCO], 2016, p.
7). Estas situaciones generan disputas y enemistades que afectan la estabilidad de
las instituciones educativas, alejandolas de sus propdsitos fundamentales, como el
ejercicio del poder ciudadano a través de la participacién activa.

Ademas, los estudiantes a menudo encuentran limitaciones de tiempo para
participar en estas actividades, lo que reduce su involucramiento y deseo de
asumir compromisos que impliquen asistir a reuniones donde puedan surgir malas
relaciones interpersonales con opositores o rivales. Gutiérrez (2020), argumenta
que muchos estudiantes expresan descontento con la politica y las elecciones del
gobierno escolar, evidenciado por el significativo voto en blanco en las votaciones.
En Colombia, la Constitucién Politica establece el efecto juridico del voto en blanco
en el articulo 248, pero su interpretacién errénea puede concentrar el poder en
pocas manos y limitar la representacién de la mayoria, afectando sus intereses
(Ayala, 2019).

La relevancia del gobierno escolar radica en su capacidad para desarrollar
habilidades, valores y actitudes fundamentales para una ciudadania plena en
la sociedad colombiana. Por lo tanto, este articulo se enfoca en dos propdsitos
principales: a) analizar los lineamientos tedrico-practicos basados en el gobierno
escolar como espacio de formacién politica en los contextos educativos del
municipio de Socorro, Santander - Colombia; y b) comprender la participacién
ciudadana activa como estrategia para superar necesidades y desafios especificos
de la comunidad local, contribuyendo asi a la calidad educativa regional.

La informacién presentada ofrece a los actores educativos y sociales formas
de participacién ciudadana que empoderan su papel en la toma de decisiones
educativas y conciencian sobre la importancia de asumir estos roles cuando
corresponda. Es fundamental considerar los aspectos tedrico-practicos del gobierno
escolar como espacio de formacién ciudadana y politica en contextos educativos.
Se destaca que el gobierno escolar no solo cumple funciones administrativas,
sino que también desempefia un papel crucial en la formacién politica de los
estudiantes, contribuyendo a la creacién de una ciudadania informada, participativa
y comprometida con los valores democraticos y el bienestar comun.

Este articulo proporciona una base cientifica tedrico-conceptual desde la
perspectiva del aprendizaje experiencial, promoviendo la autonomia personal y la
construccién activa de la formacién ciudadana. Desde una perspectiva practica,
ofrece a la comunidad la comprensién del funcionamiento del gobierno escolar y
la participacion de los estudiantes. Desde una perspectiva pedagdgica, permite la
implementacién practica tanto dentro como fuera del entorno escolar, promoviendo
un rol activo como agentes de cambio social. Socialmente, profundiza en el estudio
de las relaciones humanas para mejorarlas y comprender las dindmicas de poder
en el contexto educativo.

Finalmente, metodolégicamente se desarrolla bajo el paradigma interpretativo-
hermenéutico, con un enfoque descriptivo y disefio documental, para comprender
el objeto analizado desde sus diversas categorias, subcategorias e indicadores
tedricos. Utiliza el andlisis documental para organizar la informacién de manera
sistematica.
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Fundamentos Tedricos
Representaciones sobre Formacion Politica

La formacién politica ha sido abordada tradicionalmente desde las ciencias de
la educacién y los estudios socioldgicos, Rodriguez (2015) afirma que “La nueva
politica debe ser flexible y adaptarse funcionalmente a la realidad si quiere ser
eficaz” (parr. 10). estas palabras deben tenerse presentes para el tema que se va a
abordar.

La politica es, en palabras de Arendt (1993, como se cité en Mufoz, 2023),
“el hecho de estar juntos los unos con los otros” (p. 30). Es decir, el hombre nace,
compartey se relaciona con sus semejantes dentro de una comunidad; esta relacion
le otorga el caracter de ciudadano, por lo que es integrante de pleno derecho de
esa comunidad y, como agente activo, crea vinculos con la misma. Estas acciones,
a partir de las cuales se establecen relaciones, permiten al ciudadano ejercer su
poder.

De ahi que la formacién politica sea el fin de nuestros actos o actividades
sociales, pedagdgicas y culturales. En el presente articulo, interesa la politica
para la formacién de los ciudadanos, como una iniciativa que permite visualizar
a nifos, jévenes y adultos empoderados en su accién. En ese sentido, se puede
afirmar que la persona se forma integralmente en la medida en que actda dentro
de organizaciones politicas comunitarias y educativas que le permitan poner en
practica lo aprendido para establecer relaciones con los demas en un ejercicio
democrético de poder activo como ciudadano.

Asi, si las instituciones educativas buscan la formacién integral del hombre
para desarrollar ciudadanos criticos, auténomos y participativos, deben involucrar
la formacién politica como estrategia para el intercambio de ideas, la reflexién, el
respeto y la tolerancia hacia las ideas de los demas, como afirma Bércena (1997):
“intercambio de opiniones, capacidad de discernimiento y reflexiéon que busca
recuperar el espacio conversacional” (p. 64). De ahi la participacién activa de las
personas como sujetos politicos en la vida comunitaria.

En este contexto, algunas practicas que a veces se implementan y que
impactan en el sector educativo, sobre todo en tiempos recientes, tienen como
propésito promover acciones que evidencien la realidad y la préctica profesional,
situacién que deja al descubierto la ideologia del sistema politico vigente. Asumir
la formacién de ciudadanos politicamente activos implica un acto cargado de
formacién ideolégica y, en ocasiones, condiciona el comportamiento de los futuros
ciudadanos, limitando y canalizando la forma en que las instituciones educativas
suscitan practicas de dominacién que luego seran reproducidas por los hombres y
mujeres que se forman en ellas. El contexto educativo juega un papel fundamental
en la formacién de ciudadanos criticos o, por el contrario, ciudadanos alienados por
las clases dominantes.

Es en dicho &mbito escolar donde los conceptos de politica, ciudadania y
democracia, segtin Arendt (1993, como se citd en Mufioz, 2023), se incorporan con
mayor fuerza, ya que son espacios donde se comparten y establecen relaciones
cargadas de poder; a veces, son escenarios donde una persona o grupo de
personas ejercen intimidacidn sobre otras para aislarlas y debilitar su reputacion,
perjudicarlas o impedir que realicen sus actividades laborales normales, con el
fin de invisibilizarlas. No obstante, también pueden convertirse en espacios de
superacion y crecimiento individual y colectivo.
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En este sentido, la Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura (OEI, 2020), en colaboracién con la Asociaciéon Panamefia
de Debate (ASPADE), crea programas destinados a la formacién ciudadana
mediante acciones educativas que promuevan el bienestar colectivo, fomentando
la comunicacién activa y efectiva mediante el intercambio de ideas para la solucién
consensuada de problemas. Esto permite formar una ciudadania activa, reflexiva,
critica y genuinamente interesada en el bienestar comun, desarrollando su sentido
democrético para afrontar los desafios que plantea el complejo mundo actual. Por
lo tanto, es necesario generar practicas educativas cargadas de experiencias y
aprendizajes significativos, incluso politicos, hacia la lucha por la justicia tanto en
las escuelas como en la sociedad.

Teoria de la Resistencia

En cualquier contexto que se discuta sobre politica, ciudadania y participacion,
es imprescindible abordar el tema de la resistencia. Esto se debe a la necesidad de
explicar la relacién de dominacidn y ejercicio de poder entre las personas, y como a
veces surgen voces que se resisten a su acatamiento. Por lo tanto, es fundamental
comprender como estas resistencias se generan a partir del entrenamiento de los
ciudadanos dentro de las instituciones sociales, en este caso, desde la escuela.

Gramsci (1971, como se citd en Giroux, 1986) establece la supremacia del
poder como una mezcla dindmica de fuerza y consenso que sienta las bases para
generar sociedades sumisas. Asi, explica que el predominio del poder tiene dos
aspectos importantes: “Primero, se refiere a un proceso de dominacién donde una
clase gobernante ejerce el control a través de su liderazgo moral e intelectual sobre
clases aliadas” (Gramsci, 1971, pp. 57-58; como se citd en Giroux, 1986, p. 20). Es
decir, el poder politico se manifiesta y se fortalece mediante la accién educativa
para que sus directrices, orientaciones e ideas sean incorporadas y asimiladas
por otros. Segundo, “la hegemonia se refiere al uso dual de la fuerza y la ideologia
para reproducir las relaciones sociales entre las clases dominantes y los grupos
subordinados” (Giroux, 1986, p. 20).

Por consiguiente, la supremacia de los grupos dominantes promueve un cambio
mental a través del sistema educativo; es decir, “una batalla por el control de la
conciencia” (Giroux, 1986, p. 20). En este sentido, y bajo este modelo de supremacia
del poder, cualquier organizacién educativa promovera un ejercicio de fuerza en
lugar de consenso, mucho menos un didlogo basado en una comunicacién efectiva
entre iguales.

Desde esta perspectiva, las relaciones generan acciones de poder o resistencia
a él. Si la educacion se centra en que educar es instruir el espititu del hombre para
cosechar valores morales que formen ciudadanos con principios de solidaridad,
tolerancia y respeto hacia los demds, ademas de promover la formacién de
ciudadanos libres que actten conforme a principios de conducta recta en la vida,
corresponde a la escuela promover la superacion de estas ideas de dominacion y
fomentar practicas pedagdgicas basadas en la igualdad.

Por lo tanto, la practica del gobierno escolar como espacio de formacién politica
funciona como estrategia que acompana a la educacién en valores para reducir la
practica de sometimiento al poder y formar hombres y mujeres éticos y morales
que asuman con seguridad, autonomia y coherencia los desafios que les plantea
la sociedad mediante su participacion activa como ciudadanos, en la practica de
superar las necesidades y desafios especificos de la comunidad local, todo ello en
pro de la calidad educativa en la regién.
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Gobierno Escolar

El gobierno escolar parece ser una de las pocas instancias de participacién
ciudadana dentro de las instituciones educativas. Seglin Quifiones y Tavera
(2021), es una “instancia de participacion politica y democrética; promueve la
dignidad de las personas y el sentido democratico” (parr. 1). Este érgano fomenta
valores democraticos mediante la asuncion de actitudes criticas y propositivas
gue consoliden un entorno propicio para el crecimiento y desarrollo personal. En
estos espacios, se genera reflexién a partir de relaciones humanas mediadas por
procesos de socializacion.

En Colombia, el Decreto 1860 de 1994 reglamenta el Gobierno Escolar en
su articulo 19, el cual establece que “todos los establecimientos educativos
deben organizar un gobierno para la participacion democratica de todos los
estamentos de la comunidad educativa, segtn lo dispone el articulo 142 de la Ley
15 de 1994" Desde este marco normativo, se define el gobierno escolar como un
érgano socioeducativo cuyos principios de accién se encuentran detallados en
los manuales de convivencia de cada institucién educativa. Generalmente, esta
compuesto por el Consejo Directivo, Académico, el rector y otros representantes.

En este contexto, Quifiones y Tavera (2021) destacan la participaciéon de
los estudiantes en el consejo estudiantil, la figura del personero y el contralor
estudiantil, subrayando su implicacién en la construccién politica y democratica
dentro del gobierno escolar. Estos autores realizaron una revision de la literatura
donde observaron que la participacién o no participacion de los estudiantes en
diversos escenarios, regidos por la normativa escolar vigente, se ve influenciada por
el entorno formativo en términos democréticos y politicos.

Estas herramientas permiten comprender de manera practica cémo los
estudiantes experimentan su inclusién en el gobierno escolar. Se destaca que
este gobierno representa la Unica estructura formativa capaz de inculcar en los
jovenes valores civicos, culturales, politicos y democraticos, preparandolos para su
futura participaciéon como ciudadanos. Rodriguez (2021), por ejemplo, examind la
interaccion entre la participacion y la formacién de ciudadania en nifios de primaria,
contrastando y analizando la histérica exclusién de los nifios de los procesos
participativos en entornos escolares. Este proceso es altamente controvertido.

En este contexto, se revisan las discusiones en torno a la experiencia educativa
de Florencia Fossatti, maestra y pedagoga que promovid el autogobierno escolar en
una escuela primaria en Mendoza (Alvarado, 2016). El anélisis muestra los desafios
y controversias surgidos durante este periodo, incluyendo la exclusion infantil y las
tensiones entre las autoridades oficiales y Fossatti misma. Esta revisién proporciona
una comprensién mas profunda de las politicas y practicas educativas de la época,
identificando los obstaculos y oportunidades para promover el autogobierno y la
participacién democrética de los estudiantes en la actualidad.

Por lo tanto, es necesario activar mecanismos de participacion activa. Desde
el sector educativo, la formacién politica podria recuperar conocimientos valiosos
para movimientos populares, generando una trama epistémica compleja y diversa
que abarque diversas formas de conocimiento. Es a partir de esta diversidad
y riqgueza de conocimientos en circulacién que estos espacios de formacién
desarrollan caracteristicas particulares segun la integracion y uso de diferentes
saberes y conocimientos.

Estos conocimientos y saberes, discutidos, analizados y compartidos como
estrategias pedagdgicas de formacién politica para movimientos ciudadanos,
exploran la interaccién entre conocimientos académico-disciplinares, académico-
escolares y populares (Mercedes, 2020). Esto proporciona un enfoque riguroso y
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relevante, ofreciendo una metodologia detallada centrada en talleres de formacion
politica creados por movimientos populares en Buenos Aires, Argentina. Estos
talleres estdn destinados a fomentar una participacién ciudadana informada
y comprometida desde una formacién integral, desarrollando ciudadanos
responsables y comprometidos tanto consigo mismos como con la sociedad.

Por ende, se deben promover procesos educativos que contribuyan a
consolidar relaciones entre ciudadanos: entre los integrantes del gobierno escolar y
los estudiantes, entre el gobierno escolar y la institucién educativa, y especialmente
entre ellos mismos. Para lograr esto, las instituciones educativas crean manuales
o normas de convivencia que establecen directrices bajo las cuales se orientan
estas relaciones, dentro del marco juridico actual. En cada uno de estos espacios e
intercambios, siempre se interactia con ciudadanos.

En sintesis, el gobierno escolar inicia a los ciudadanos en el establecimiento
de relaciones de calidad entre personas o grupos organizados de la sociedad
civil. Cualquiera que sea el contexto, la democracia actda para formar ciudadanos
responsables con principios de representatividad, respeto, libertad y justicia,
promoviendo el desarrollo de habilidades civicas y democraticas

Estructura Metodolégica

Cuando se busca analizar o comprender un fendmeno de naturaleza subjetiva,
como la participacion ciudadana desde espacios educativos a través de estrategias
como el gobierno escolar, la tarea se torna compleja. Compromete al investigador
encontrar la mejor forma de abordar la investigacién en funcién de los propdsitos
que tenga. Para este articulo, son dos los objetivos principales: a) Analizar
lineamientos tedrico-practicos basados en el gobierno escolar como espacio de
formacioén politica en contextos educativos del municipio de Socorro, Santander -
Colombia; y b) Comprender la participacion ciudadana activa como estrategia de
superacion de necesidades y desafios especificos de la comunidad local.

Por esta razén, el presente articulo se enfocé en el paradigma epistemoldgico
interpretativo, el cual esta constituido fundamentalmente por “la hermenéutica que
orienta a la interpretacién de un escrito, palabras, textos o gestos de la mejor manera
posible” (Martinez, 1998, p. 119). Para ello, se sigue el disefio de una investigacién
documental, de tipo descriptiva, que permite recopilar informacién de antecedentes
sobre el fendmeno en estudio para observar, comparar, clasificar, y detallar con
base en argumentos tedricos, llegando asi a la comprension.

Se consultaron fuentes bibliograficas como textos, leyes, manuales y normas.
En este tipo de estudios, el autor muestra su habilidad en recolectar y tratar la
informacidn, asi como en el andlisis critico que se realiza sobre la misma. Se busca
con exactitud una amplia variedad de caracteristicas de una situacion referida a
un fenédmeno: el gobierno escolar como espacio de formacién politica para una
ciudadania activa. Es decir, se busca una perspectiva general del problema,
atendiendo a los diferentes puntos que ayudaran a analizar el fenémeno en estudio.

Para lograr los propdsitos propuestos, es necesario recopilar informacién
a través de fuentes secundarias como libros, manuales, normas, leyes y paginas
electrénicas. Se emplea la técnica del andlisis documental para descomponer el
tema en sus diversos aspectos, permitiendo ofrecer una imagen del funcionamiento
de la teoria, norma o institucion.
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Analisis de Resultados

Paraprocesar lainformacion, se realiza unalectura detallada de las bases tedricas
y legales. Luego, se agrupan y representan para darles un tratamiento normal y
poder mostrar la tendencia mediante el establecimiento de unidades de anélisis
tedricas en categorias, subcategorias e indicadores. Para el andlisis y clasificacion
de la informacidn, se utiliza la categorizacion de la literatura segun los propdsitos
del articulo. Se comenzé con el arqueo de fuentes, realizando una primera lectura
que permitié evidenciar el objeto del articulo. La informacién obtenida se analizé de
manera general para verificar su consistencia. Posteriormente, se interpretd a partir
de las categorias, subcategorias e indicadores generados. Este proceso permite
derivar conclusiones.

Categoria: Gobierno Escolar

Figura1
Categoria derivada sobre el gobierno escolar

Categoria

Gobierno Escolar

Subcategoria Indicadores
o O Apoderados

Mecanismo de

Representacion b O Actores Relevantes

Subcategoria Indicadores

O Diversidad

Equidad ) )
Inclusiva O Reflexién Critica

Se observa que la teoria consultada apunta a que el gobierno escolares una
forma o mecanismo de representacién. En esta categoria se han identificado
dos indicadores que lo constituyen: los apoderados y los actores relevantes.
La representacién centra su mirada en los diversos estamentos con los que
pueden establecer relaciones para, por ejemplo, poner fin a medidas que de
alguna forma les afecten. Para que esto se genere, es necesario escuchar la
voz de los diferentes actores que integran el sistema, especialmente de los
nifos, las nifas, adolescentes y sus familias. Esto podria representar un gran
cambio en la formacién de ciudadanos activos; sin embargo, representa para
cada centro educativo la pérdida de poder y control sobre algunas funciones.
Sin lugar a duda, es una oportunidad para procesar, aprender e innovar al
interior de sus comunidades educativas.

De igual forma, se observa que las formas de gobierno escolar podrian
generar medidas y practicas que construyan, desde el ejercicio activo de los
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actores involucrados, la inclusién de todos por igual. Es decir, una educacién
de calidad para todos; desde su contribucién como actores protagonistas
en el establecimiento de relaciones y alianzas para superar de una vez un
discurso que en lugar de promover la integracién ha generado barreras,
tensiones y conflictos derivados de su accién. Se considera que la figura y
construccion de los Consejos Escolares (y otras instancias o mecanismos de
gobierno escolar) proporcionan condiciones para el anélisis de los fendmenos
politicos, sociales y culturales que han configurado la educacién en tiempos
recientes, y la dindmica de su funcionamiento presenta evidencia de ello.

Para lograrlo, se debe asumir con conciencia las posibles debilidades y
fortalezas de estudiantes y docentes, con miras a construir mecanismos de
participacién ciudadana en los cuales el poder esté distribuido de manera
equitativa, en los cuales se expresen libremente opiniones sin sancién por
expresar ideas contrarias al poder de turno, ni represalias por diferir con la
autoridad. Es necesario asumir el reto de reivindicar el papel de la politica en
la formacién de ciudadanos; o ciudadanos politicamente activos. El gobierno
escolar debe configurarse como una institucién garante de condiciones
6ptimas de trabajo; no solo fisicas, sino también como espacios donde se
intercambien ideas que promuevan el cambio educativo, sofiando con un
mejor mafiana en el cual las voces de todos los actores sean escuchadas.

En ese sentido, una perspectiva critica no se limita a explicar y controlar
las relaciones que se dan al interior de los grupos sociales, en este caso
el gobierno escolar, sino que pretende construir espacios donde dichas
relaciones puedan transformarse en accién, en lucha politica entendida
como el servicio al otro para satisfacer necesidades individuales y colectivas,
permitiendo a los estudiantes superar situaciones de injusticia que desvirtien
sus vidas; lucha politica desde el gobierno escolar para llevar a sus integrantes
a la libertad de pensamiento, accién y reflexion.

Categoria: Formacion Politica
Figura 2

Categoria derivada de formacion politica
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Las instituciones educativas se encuentran influenciadas por estructuras
sociales y politicas que las determinan; en este caso, el gobierno escolar
requiere de formacién politica. Para ello, se necesitan una serie de
competencias, destrezas y habilidades comunicativas como la oratoria, la
argumentacién y la investigacién; habilidades que les permiten transmitir
un discurso completo, argumentado y construido coherentemente. Es
importante notar que estas habilidades deben estar presentes durante todo
el proceso académico de todos los estudiantes. El interés de este apartado
no radica en definir cada una de estas habilidades, sino en hacer énfasis
en su importancia para la formacién politica y ciudadana, buscando puntos
de encuentro desde lo politico-educativo que intervengan y transformen
al individuo. Esto solo se logra a través de la critica, como explica Kemmis
y MacTaggart (1988), habilidades que generan ideas para el cambio, la
innovacién, y fundamentalmente, el papel de la educacién en la conservacién
de estructuras de poder para la reproduccién mecanicista de conocimientos
o para la transformacién hacia la construccién de aprendizajes significativos
dentro de una realidad socioeducativa mediada por précticas politicas.

En este ejercicio, es importante que los docentes formen a los estudiantes
sobre la base de principios para asumir el liderazgo dentro de una convivencia
democrética sana; responsabilidad que recae especialmente en los estudiantes
que participan en el gobierno escolar. Estas experiencias deben servir de
base para el desarrollo de los diferentes espacios académicos dentro de un
contexto socioeducativo que promueva la practica responsable y consciente
de una ciudadania activa a partir de la participacién, entendida como un
proceso organizado donde las personas interactian libremente, orientadas
por valores y objetivos compartidos por los integrantes de un grupo social, en
cuya consecucion se producen transformaciones comunitarias e individuales.

Asi, en una sociedad democratica basada precisamente en la participacion
activa como elemento de transformacién social, todos los actores deben ser
garantes de una educacion que fortalezca, desarrolle y fomente la educacién
en ciudadania; es decir, el conocimiento de nuestros deberes y derechos. Un
proceso educativo basado en modelos de participacion politica promueve la
inclusién, ya que todos los actores educativos aportan, intercambian y generan
conocimientos, saberes y experiencias que conllevan procesos de reflexion,
adoptando posturas criticas a partir de procesos de igualdad; practicas que
permiten el crecimiento, desarrollo y progreso de todos.

Participar es ser parte; por ello, es importante generar espacios
respetuosos para la discusion, el intercambio de ideas, de estrategias y, en
fin, de todas las acciones que afectan a la institucién educativa; no solo como
estudiantes, sino como actores indispensables para la institucion. Cuando
estas ideas se integren en los lineamientos curriculares que se lleven a la
practica, estaremos formando ciudadanos politicamente activos, criticos y
conscientes de su rol dentro de la sociedad.
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Conclusiones

Se parte de la afirmacién de que el gobierno escolar, como mecanismo de
participacion activa, fomenta el desarrollo civico ciudadano. Se fundamenta en
principios como equidad, justicia y participacién activa, los cuales son pilares
bésicos e indisociables de la formacién de ciudadanos criticos consigo mismos
y con su entorno.

En correspondencia, la formacién politica permite la comprension de la
realidad socioeducativa, incluyendo una educacién para la inclusién. Por lo tanto,
es crucial que todos los actores involucrados en el gobierno escolar asuman su
rol y colaboren activamente para consolidar este fin. Para lograrlo, es necesario
el esfuerzo y la participacién compartida de todos: estudiantes, familias,
cuerpo docente, comunidad, directivos educativos, empresas y organizaciones
sociales, en aras de asegurar una educacién de calidad y equidad.

Por ende, plantear lineamientos tedrico-practicos basados en el gobierno
escolar como espacio de formacién politica en contextos educativos surge
de la necesidad de fortalecer la educacién como derecho humano. Ademas,
proporciona los principios y bases para alcanzar la justicia. La educacién
de calidad se convierte asi en una herramienta de gran importancia para el
desarrollo de las personas, dotdndolas de las habilidades necesarias para vivir
con dignidad y participar activamente en la sociedad.

Esto eleva la educacién a un estatus de gran relevancia, no solo por ser un
derecho humano, sino también porque es una accién que debemos garantizar
a todos los seres humanos. Las leyes y normativas de cada pais establecen
el deber de todas las personas de educarse, y es un compromiso que los
integrantes del gobierno escolar deben asegurar para todos los demas.

Es urgente incluir la formacién politica desde la escuela, promoviendo la
comprension desde los primeros afos del rol de cada persona para abordar los
desafios sociales, como por ejemplo la atencién a la diversidad. Esto implica
no solo responder a las diferencias individuales de los alumnos, sino también
emplear todos los recursos disponibles (materiales, tecnolégicos, humanos)
para satisfacer las necesidades educativas que se presenten.

El gobierno escolar, como espacio de formacién politica en los contextos
educativos, garantiza a todo ciudadano la comprensién de que los derechos
permiten igualar a todas las personas ante la ley. Es crucial incorporar esta idea
como parte fundamental de nuestra esencia, ya que contribuye a ser mejores
personas cada dia. En este trabajo colectivo por ser mejores personas, se
construird un mejor pais.

La formacién politica desde la escuela a través del gobierno escolar debe
promover la vision de que somos ciudadanos con derechos y deberes que
deben mantenerse en equilibrio. Esto implica comprender que, como seres
humanos, debemos respetar a los demds por su mera condicién humana. Este
es el desafio social y politico actual: lograr la participacion de todos para el
desarrollo humano en igualdad, equidad y armonia, comprendiendo y valorando
las diferencias como aspectos que pueden cohesionar e incluir, en funcién de
valores de equidad y justicia social.

Finalmente, se concluye que el gobierno escolar en Colombia es un modelo
vanguardista que busca la participacién de todos los actores educativos en
los procesos de gestion y decisiones de sus instituciones educativas. Esta
situacion proporciona la oportunidad para que se incluyan como fuerzas activas
que tienen en sus manos la construccién de un contexto de paz y convivencia
saludable.
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Resumen

La exploracion de Estrategias desde la innovacion pedagdgica para fortalecer
los niveles de comprension lectora tiene como objetivo general establecer
los niveles de lectura para el fortalecimiento de la comprensién lectora en
entornos educativos. La comprensién lectora es una de las competencias
fundamentales de la actividad lectora y tiene un papel relevante en los
procesos educativos. Su finalidad es que el lector pueda entender lo que se lee,
convirtiéndose en una destreza facilitadora de la ensefianza y aprendizaje para
consolidar el conocimiento significativo. Realizada desde diferentes niveles
que determinan si los alumnos estan desarrollando habilidades de interpretar,
analizar y construir nuevos conocimientos, los cuales, inciden en el rendimiento
académico. Sin embargo, la falta de interés y apatia por leer, el tradicionalismo
en la ensefanza lectora y la falta de estrategias innovadoras en un contexto
socioeducativo digitalizado hacen que sea una experiencia poco motivadora al
estudiantado. La metodologia estd enmarcada en el paradigma interpretativo,
con enfoque cualitativo, apoyada en el método hermenéutico. El tratamiento de
lainformacién es coherente con el tipo de investigacidn; la recoleccién y andlisis
de la informacién es de caracter documental, utilizando diferentes referentes
bibliogréaficos relacionados con la blisqueda, para proceder a interpretar los
resultados obtenidos durante la indagatoria. Finalmente, la comprension lectora
lleva implicito el objetivo de que los aprendizajes se nutran de conocimientos
surgidos del entendimiento y comprensién del contenido en los textos de
formacién académica, a partir del fortalecimiento de diferentes dimensiones de
la lectura mediante estrategias pedagdgicas innovadoras.

Palabras clave: Comprensidn lectora, niveles de compresion de lectura,
innovacién pedagdgica
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PEDAGOGICAL INNOVATION: Strategies to Strengthen Reading
Comprehension Levels

Abstract

The general objective of the exploration of strategies from pedagogical
innovation to strengthen reading comprehension levels is to establish reading
levels to strengthen reading comprehension in educational environments.
Reading comprehension is one of the fundamental skills of reading activity and
has a relevant role in educational processes. Its purpose is that the reader can
understand what is read, becoming a facilitating skill of teaching and learning
to consolidate the significant knowledge. Carried out from different levels that
determine whether students are developing skills to interpret, analyze and
construct new knowledge, which influence academic performance. However,
the lack of interest and apathy in reading, the traditionalism in reading teaching
and the lack of innovative strategies in a digitalized socio-educational context
make it an unmotivating experience for students. The methodology is framed
in the interpretive paradigm, with a qualitative approach, supported by the
hermeneutic method. The treatment of the information is consistent with
the type of research; The collection and analysis of the information is of a
documentary nature, using different bibliographical references related to the
search, to proceed to interpret the results obtained during the investigation.
Finally, reading comprehension implies the objective that learning is
nourished by knowledge arising from the understanding and understanding
of the content in academic training texts, from the strengthening of different
dimensions of reading through innovative pedagogical strategies.

Keywords: Reading comprehension, reading comprehension levels,
pedagogical innovation
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Introduccion

La comprensién lectora lleva inmerso en su proceso una complejidad que
va mas alla de relacionar palabras, ya que implica identificar al lector con
el lenguaje escrito y manejar conocimientos para realizar un andlisis sobre
el contenido leido. Dentro del &mbito educativo, la comprensién lectora es
fundamental como sustento para el conocimiento, por lo tanto, una habilidad
prioritaria de formacién y un componente esencial para el crecimiento integral
e individual de cada estudiante. Su repercusién considerable en su desempefio
personal y, por ende, en su rendimiento académico, conlleva al entendimiento
de todos los contenidos que forman parte de las asignaturas curriculares.

En cuanto al contexto educativo, la comprensidn lectora es una habilidad
imprescindible para la comprension de la diversidad de contenidos presentes
en los libros de apoyo a las asignaturas del plan de estudios. De alli su gran
importancia para entender lo que se lee. Por tanto, la comprensién lectora se
convierte a nivel educativo en un gran desafio tanto para el educador como
para los educandos, al ser un mecanismo para construir y alcanzar nuevos
aprendizajes y conocimientos de todas las asignaturas curriculares, ya que
la lectura estd enmarcada como una accién esencial, continua y diaria en la
vida estudiantil.

Por otra parte, otro aspecto que influye en la falta de competencia
lectora son las estrategias metodoldgicas planificadas para llevar a cabo
dicho proceso. Esta situacion conlleva a que sea una habilidad de poco
dominio en los alumnos, convirtiéndose en un obstaculo para su rendimiento
académico. Jurado et al. (2013, como se cité en Gallego et al,, 2019) resaltan
las complicaciones que los estudiantes tienen para comprender los textos a
través de la lectura, situacién que tiene como punto de partida la praxis de la
docencia tradicionalista, la cual ha favorecido el rechazo de estos a la accién
de leer y al posterior proceso de comprensién de lo leido.

De alli, pues, que la comprensién lectora se convierte en una de las
herramientas de comunicacién que permite, a través de la interpretacion
de la lectura de un escrito, lograr entender su contenido. Por ello, desde la
pedagogia se deben generar y establecer mecanismos que incentiven a los
alumnos mediante acciones estratégicas y creativas, que promuevan el interés
por la lectura. Asi, se ofrecerd una visién mas amplia al lector de los libros
de una forma innovadora, involucrando sus saberes previos y experiencias
acorde con los actuales momentos y las exigencias socioeducativas que
demandan los aprendices, para que su formacidén sea tanto para el presente
como para el futuro.

Dentro de este marco, el presente siglo estd inmerso en mudiltiples
transformaciones de los diferentes escenarios del dmbito social, donde
la educacion no esta exenta de los cambios significativos que demanda la
formacién actual y futura de los estudiantes. Por tanto, la forma de acceder
al conocimiento exige un ajuste en la ruta de la concepcién y consolidacién
del aprendizaje. Sin duda, la practica pedagdgica es un factor fundamental
para llevar a cabo, desde las estrategias de ensefianza dentro de los
entornos educativos, las innovaciones pertinentes desde las diferentes dreas
curriculares en todos los niveles de formacién, a fin de renovar el modelo
pedagdgico y privilegiar a los estudiantes como participantes activos de su
formacién, ante el tradicionalismo educativo auln persistente en el sistema
académico.
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Desde este punto, la realidad educativa del presente requiere ejecutar,
desde la practica pedagdgica, una innovacién de cardcter formativo. En
otras palabras, se debe transformar el proceso de ensefianza y aprendizaje
partiendo de la produccién de cambios significativos, donde confluyan todos
los pasos del desarrollo curricular, como son la didactica, la pedagogia,
los métodos, los materiales, las dreas de conocimiento, los contenidos, los
contextos y los actores participantes del quehacer educativo. La finalidad se
encuentra enmarcada en la bisqueda del desarrollo de los estudiantes como
individuos y en la consolidacion de un aprendizaje significativo.

Por consiguiente, para llevar a cabo las acciones en materia de innovacion
pedagdgica es fundamental que los docentes sean los protagonistas activos
para hacer frente al reto de redimensionar el ejercicio formativo dentro del
entorno &ulico. De ahi que la revisién y reinvencidn de su praxis, en conjunto
con el sistema educativo, deban tener un impacto en el aprendizaje de los
estudiantes, constituyéndose en componentes integrados para la formacién
creativa, efectiva y transformadora pedagdgicamente de los diferentes
saberes, dentro de los cuales la lectura y su comprensién forman parte
importante de la ensefianza y del aprendizaje.

Desde esta vision, la comprensién lectora es determinante como destreza
o habilidad que todo estudiante debe desarrollar y consolidar para acceder
con eficacia y efectividad al conocimiento, dada su importancia dentro de la
practica de la docencia en todos los niveles de formacién continua. En este
sentido, ante lo sefalado y partiendo de la importancia de la comprensién
lectora en los estudiantes y para el desarrollo del proceso de ensefianza
y aprendizaje, resulta de suma relevancia abordarla desde la siguiente
interrogante que surge a partir del eje problematico planteado: identificar
los niveles de lectura para el fortalecimiento de la comprensién lectora en
entornos educativos.

Fundamentos Tedricos
Comprension Lectora

Lalectura forma parte de la cotidianidad de los seres humanos, permitiendo
manifestar el pensamiento en el contexto circundante. Su alcance trasciende
el dmbito educativo, al vincular informacién y comunicacion, lo cual permite
desde el lenguaje escrito cumplir cognitivamente diferentes procesos,
facultando a los sujetos para expresar y formar su propio pensamiento. Por
ende, a nivel educativo, profundizar el conocimiento es una parte indispensable
del proceso formativo. Al respecto, la Organizacién para la Cooperacién y el
Desarrollo Econémicos (OCDE, 2006, como se cité en Garcia et al,, 2018)
destaca que la lectura es el acto donde el lector logra discernir, examinar y
dar utilidad al documento escrito con la finalidad de adquirir conocimiento,
ampliar su accionar y desenvolvimiento activo dentro de los escenarios
socioculturales donde interactua.

Dentro del mismo contexto, la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2016, como se citdé en Gonzélez,
2019) afirma que la lectura en la educacién es una habilidad de comunicacién
donde se plasman pensamientos, ideas y criterios de forma lingtistica sobre
una diversidad de temas afines a la instruccién académica, generando un
nexo cercano entre el aprendiz y los saberes. Sin duda, la lectura y la actividad
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lectora en la educacion se convierten en elementos fundamentales dentro
de la acciéon pedagdgica como vinculo para que los estudiantes adquieran,
intercambien o refuercen informacién durante el aprendizaje y, finalmente,
consoliden el conocimiento.

De alli que, dentro de la practica pedagdgica, la lectura se encuentra
inmersa en los diferentes temarios curriculares en sus diversos estilos y
fines, para la ejecucion de las actividades de instruccion en el escenario de
aprendizaje. La lectura y el aprendizaje son vitales para concebir nuevos
significados que determinan la creacién de nuevos conocimientos en los
estudiantes. Por ello, es importante que desde el quehacer docente se lleven
a cabo acciones pedagdgicas que motiven a los discentes a leer e interpretar
lo que estd descrito en los textos, sin que sea visto como una imposicién
de la cual dependa el cumplimiento de una asignacién curricular sujeta a la
planificacién secuencial del hecho educativo.

Sin duda, es alli donde nace la falta de motivacién por la lectura y, en
consecuencia, el rechazo y desinterés por comprender lo que se esta leyendo
en los discentes. En el contexto educativo, la falta de comprensién lectora
ha devenido en una problematica constante en los estudiantes, generando
preocupacion entre los educadores. Esto lleva a que, desde su praxis, los
educadores desarrollen estrategias en la blisqueda de la optimizacién tanto
de la lectura como de su comprensidn, donde el estudiante participe de forma
activa durante el proceso. Por tanto, es necesario que los educadores tomen
en consideracién la importancia de la comprensién lectora en los alumnos
como andamio que les permita adquirir, a través del anélisis y comprensiéon de
los contenidos escritos, los saberes pertinentes para su formacién educativa.

Cabe destacar que, atendiendo a la importancia de la comprensién lectora
para los discentes durante su formacidn, bajo la cual se construyen significados
gue daran paso al aprendizaje, se hace necesario disefiar estrategias a nivel
docente dirigidas a su fomento. Por tanto, es fundamental la participacién de
los elementos constitutivos de la accidn, a fin de hacer de esta una experiencia
interactiva y amena entre el texto y el estudiante como lector, permitiendo
adquirir los niveles de lectura requeridos para consolidar una comprensién
lectora significativa, como resultado del dominio de las capacidades que se
requieren para leer y la autonomia del lector hacia el texto.

Dentro de este punto de vista, Valdez (2022) destaca como componentes
fundamentales de la comprensién lectora al lector, quien ejecuta la accién
haciendo uso de sus conocimientos adquiridos y capacidades; el libro, que
constituye el objeto de la lectura; y la actividad, que es el resultado de la
lectura. En otras palabras, todo proceso que conlleva a la comprensidn lectora
va a estar influenciado por las habilidades desarrolladas mentalmente, el
interés por la informacién previa a la lectura y las caracteristicas del texto,
logrando generar en el lector atencién y comprensién de lo plasmado en la
lectura, expresandolo en opiniones, juicios, ideas o pensamientos.
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Figura 1
Componentes de la compresion lectora
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Nota. Elaborado con datos de Comprension lectora y rendimiento
académico"(pp. 76-78), por J. L. Valdez, 2022, TecnoHumanismo, 2(4).

La Comprension Lectora Pieza Angular del Proceso de Educabilidad

En los entornos educativos confluyen una gran diversidad de contenidos
cuya informacién tiene como fin generar conocimientos. Esta informacidn
se refleja en los textos consultados para la revision o el refuerzo de los
estudios que se deben adquirir en cada area de conocimiento, atendiendo
a la metodologia disefiada en la planificacidn docente y tomando en
consideracién los objetivos a alcanzar. Evidentemente, la comprensién
lectora se convierte en un eje indispensable para impulsar la destreza de
comprender y elaborar de forma efectiva los aprendizajes a partir de la
informacién expuesta de forma escrita.

Desde el punto de vista de Gonzélez (2019), la comprensién lectora en
el proceso de ensefianza y aprendizaje es el vehiculo que une al nuevo
conocimiento con el discente. Esta acciéon implica la interaccién entre
la participacion activa del lector con el texto, donde la conexién con la
informacién lleva a que, desde el pensamiento, se ordenen, cuestionen
y reflexionen ideas a fin de construir significados que, desde sus
experiencias y referentes, den coherencia a la lectura y finalmente aporten
un aprendizaje y conocimientos relevantes en la formacién educativa.
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Para Valdez (2022), comprender una lectura es una competencia
vital para la accién pedagdgica de los docentes. Esta accion implica
el desarrollo cognitivo que todo estudiante debe alcanzar durante su
desarrollo personal y formacién estudiantil. Por tanto, dicha accidn
involucra habilidades que dan soporte a otras, como comunicar, instruir
y educar. Asimismo, crea habitos que brindan otros tipos de actividades
individuales en los alumnos, entre las que se encuentran la recreacion,
el entretenimiento, la reflexién y la distraccién, de acuerdo con el interés
que se tenga por el contenido de los textos, contribuyendo al desarrollo
integral de los individuos y educandos desde su posicién como lectores.

Dentro de este mismo orden de ideas, el autor resalta el valor de
promover la lectura en el contexto educativo, donde el profesor es un factor
primordial para desarrollaracciones desde su praxis que contribuyan a crear
interés por leer y comprender el contenido divulgado en los libros. Destaca
los factores que intervienen para impulsar la lectura y su comprension,
entre los cuales se encuentran el docente, los aprendices, el escenario de
actividad escolar y, actualmente, el internet y las herramientas digitales
como innovaciones para fortalecer en los discentes una comprension
lectora innovadora. Estos elementos cumplen un papel dinamizador en la
generacién de interés dentro de la comunidad estudiantil.

Figura 2
Factores que intervienen para impulsar la lectura y la compresion lectora
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En el desarrollo de la practica docente se llevan a cabo una serie de pasos
que, desde la didactica, van a determinar los métodos y estrategias que
facilitardn el desarrollo de los aprendizajes. Entre las multiples finalidades esta
la de prepararse con eficacia para poder interpretar lo que se capta cuando
se lee, ya que los alumnos que no logran conectar con la informacién no la
entienden y, por ende, no disfrutan de la lectura. Esto trae como consecuencia
falta de interés, aburrimiento y un deficiente aprendizaje. Tal escenario origina
en el discente rechazo a la lectura y, por consiguiente, un conocimiento
limitado sobre los temas académicos que se estdn abordando desde el
entorno educativo. Por ello, desde el quehacer docente es imperante disefar
acciones que inviten a generar interés por la lectura en los educandos.

Efectos de la Enseiianza Tradicional en la Compresiéon Lectora de los
Estudiantes

La ensefianza de la lectura estd enmarcada dentro del tradicionalismo
formativo educativo, caracterizado por metodologias enfocadas en las letras
y silabas para luego formar palabras y finalmente oraciones; llevadas a cabo
secuencialmente durante muchas secciones de clases hasta alcanzar su
aprendizaje. En funcién de lo planteado, las estrategias implementadas en
las instituciones educativas desde hace mucho tiempo estdn centradas en
el desarrollo, fomento e identificacién de los vocablos para posteriormente
formar palabras, y no en lograr que el estudiante consolide conceptos que den
sentido a lo enunciado en la obra, generando rechazo a la lectura.

En la medida en que la instruccién de la lectura sea objeto de rechazo por
los discentes, la reinterpretacidon de lo que se lee, que es materia obligada
y trascendental para su formacién a fin de complementar los contenidos
de las asignaturas curriculares, no genera compromiso ni motivacién como
algo significativo. Por ello, la motivacion es parte importante del proceso de
educabilidad. Borja et al. (2021), manifiestan lo primordial que es la motivacién
para el aprendiz y la instruccién, ya que incentiva a los educandos a formar
parte de su aprendizaje y a realizar acciones en conjunto con el docente que
van a determinar las estrategias que dan respuesta a nivel de rendimiento
escolar.

Otro de los componentes que influye, en palabras de Flores (2016, como
se cité en Pérez et al,, 2018), son los inadecuados habitos de ensefianza para
el aprendizaje y comprensién de la lectura; elementos que van a condicionar
la reaccién y actuacién de los estudiantes ante los nuevos temas curriculares
para realizar una buena lectura, y a su vez poder conocer, interpretar y
comprender desde sus propias competencias intelectuales el aprendizaje. Por
ello, esimportante que desde la practica pedagdgica se articulen metodologias
que innoven el ejercicio y su comprensién, adecuadas y aplicadas acorde con
los actuales momentos y en oposicidn a la ensefianza tradicional generadora
de rechazo en los diferentes sistemas de instruccién.

Dentro de este mismo orden de ideas, Trevor (2018, como se citdé en
Rodriguez, 2022) destaca que el apoyo desde la praxis dulica por mucho tiempo
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ha sido inapropiado, afectando negativamente el aprendizaje del estudiante
hacia la lectura de sus dreas de conocimiento en diversos aspectos que van
a influir en las habilidades lectoras a desarrollar para la comprensién lectora.
La carencia de metodologias dinamicas, donde el leer sea una actividad de
interaccién entre los actores del proceso educativo que invite y motive el
gusto e interés por aprender leyendo, puede llevar a una desmotivacién en los
aprendices por comprender los textos seleccionados para su aprendizaje.

Asimismo, el autor sostiene que la postura tradicional limita a una
memorizacion de la informacidn, sin tomar en consideracion la comprensién
e interpretacién del lector; esto influye en la capacidad lectora y, por ende, en
el andlisis de los textos de estudio, afectando su rendimiento formativo ante
la apatia por las asignaciones e investigaciones de su formacién. Otro de los
factores desde la practica pedagdgica es atender las necesidades individuales
de cada educando; en consecuencia, puede generar una falta de capacidad
criticay una comprension lectora limitada. Ante tal situacién, estos prefieren otro
tipo de actividades. Por tanto, el accionar didactico debe ajustarse a los nuevos
modos de acceso informativo, donde la innovacién incentive el entendimiento
lector en los estudiantes.

Figura 3
Efectos de la ensefanza tradicional en la comprension lectora de los estudiantes.

La pasividad y falta de interactividad.

Falta causada por la desmotivacién y falta
de relevancia en el contenido del texto.

Ensefanza Dificultades en la lectura y comprensién
Tradicional de textos.
No se consideran las necesidades
individuales.

Preferencia por actividades préacticas y
aplicadas en lugar de la lectura de textos.

Nota. Elaborado con datos de Andlisis del Desinterés en la Lectura en los
Estudiantes de Educacion General Basica Superior de la Unidad Educativa
“Nuestra Sefora de Fatima” (p. 48), por K. Rodriguez, 2022, Universidad de
Otalavo.
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Niveles de Comprensién de la Lectura

En todo desarrollo para el discernimiento de la lectura implica la vinculacién
de capacidades relacionadas con la accién de leer y el sentido que se
desprende de lo que se esta leyendo; por tanto, alcanzar la competencia de
andlisis lectora es una de las destrezas esenciales que los estudiantes deben
desarrollar durante su formacién educativa continua. Esta competencia les
permite, desde el andlisis y la reflexion, establecer relaciones desde su propia
autonomia. Su complejidad no solo se circunscribe al reconocimiento de letras,
palabras o conceptos, sino que involucra otras habilidades interrelacionadas
como la escritura, la motivacién, el pensamiento reflexivo, la oralidad, asi como
las nociones previas sobre el tema plasmado en el texto, entre otros.

Desde la posicién de Cervantes, Pérez y Alanis (2017, como se citd en Rios,
2021), la comprensioén lectora inicia con el razonamiento como guia para el
andlisis, la reflexién y la explicacion del escrito por parte del lector, lo cual da
paso a la elaboracién de su propia interpretacion del mensaje que se encuentra
inmerso dentro del texto. Esta destreza estd relacionada con acciones que
orientan tanto el proceso como la adecuada comprension de la lectura por parte
de los educandos, permitiéndoles adquirir aprendizajes que van anexando a
sus conocimientos durante su formacién escolar.

Con base en lo expuesto, los autores sefalan que en el &mbito educativo
la tarea primordial es apoyar al estudiantado en aprender a leer con
soltura y claridad, para que puedan alcanzar una comprensioén positiva de
los escritos. Por consiguiente, es una accién relevante que enriquece su
aprendizaje académico desde aspectos como el vocabulario, la personalidad,
el conocimiento, la capacidad intelectual y la comprensién mediante la
construccion de significados que deducen de la interpretacién que realizan
mentalmente. Este proceso implica diversos niveles por los cuales pasan los
estudiantes, determinando su dominio de la comprensién lectora, los cuales
estan estrechamente relacionados con las estrategias que cada persona
utiliza para realizar la lectura y entender lo leido.

Sobre este tema, los autores antes citados senalan tres niveles: a) Nivel
Literal: centrado en el reconocimiento del contenido del tema a través
de la identificacién de oraciones, lenguaje, idea principal, entre otros.
Esta dimensién permite ubicar el contenido del texto; b) Nivel Inferencial:
relacionado con la habilidad de interpretacion del material constitutivo de la
lectura, no expresado textualmente. En este punto, el estudiante construye
conocimientos nuevos mediante elementos inmersos en el texto; c) Nivel
Critico: se alcanza cuando el lector tiene la capacidad de autocritica y ha
comprendido el mensaje que el autor ha emitido en su disertacién escrita.
Este nivel es de gran importancia para los estudiantes que tienen dificultades
para emitir ideas u opiniones como lectores.

En el mismo contexto, Smith (1989, como se cité en Sepllveda, 2023)
afirma que toda comprensién lectora exitosa pasa por tres dimensiones: a)
Nivel de comprension Literal: primer paso donde se hace el reconocimiento y
localizacién de las palabras clave del contenido para entender el texto; b) Nivel
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de comprensidn Inferencial o Interpretativa: es la dimension més importante,
abarca las deducciones, conjeturas y las asociaciones de conceptos que no
se encuentran expresadas en la informacién. Esto da paso al surgimiento de
nuevas ideas a partir de las ya existentes y vivenciadas vinculadas al texto,
conduciendo a la generacién de conclusiones; c) Nivel de comprensién Critico
o Profundo: en este nivel, el lector emite su opinidn, juicios y valoraciones que
deduce a partir del entendimiento del material leido.

Figura 4
Niveles de comprension lectora

NIVELES DE COMPRENSION LECTORA
(Dimensiones)

.
NIVEL LITERAL NIVEL CRITICO
- Lectura literal. - Capacidad de realizar una autocritica
-Comprension lectora basica del texto. respecto a la informacion.
-Reconocimiento de las ideas o informacién -Comparar el escrito con diferentes
explicita del texto. informaciones.
- Localizacién y reconocimiento de las partes -Se desarrolla cuando el leyente emite su
del escrito. opinién después de haber interpretado el
-Uso de sinénimos para traducir lo que no se mensaje emitido por el escritor.
comprende. -Valoracién respecto a las ideas planteadas por
el autor.
I I
NIVEL INFERENCIAL

- Capacidad de interpretar la informacién del material escrito.
- Permite leer entre lineas, presuponer y deducir lo implicito.

-Interrelaciona el contenido con los conceptos figurativos indirectos con el escrito.
-Reconstruccion del significado del mensaje mediante la experiencia y conocimiento previo
sobre el tema.

- La meta elaboracién de conclusiones.

Nota. Elaborado con datos de Niveles de Comprension Lectora en los
Estudiantes de la Institucion Educativa Bilinglie “Amarakaeri N°52096" Nivel
Primario, Boca Inambari, Tambopata, 2021 (pp. 26-32) por W. Y. Rios, 2021,
Instituto de Educaciéon Superior Pedagdgico Publico “Nuestra Sefiora del
Rosario” La Comprension Lectora desde la Teoria Humanista con Herramientas
TIC en los Procesos de Ensefianza y Aprendizaje (pp. 18-19), por M. Sepllveda,
2023, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto Pedagdgico
Rural “Gervasio Rubio”

La Comprension Lectora en Tiempos de Innovaciéon Pedagoégica

La realidad actual del &mbito educativo esta inmersa en los cambios que
las sociedades estan experimentando debido al desarrollo sociocultural de
los Ultimos tiempos, y el avance tecnoldgico ha llevado a una reinvencién
de la practica pedagdgica donde el modelo tradicionalista de ensefianza se
estd quedando fuera del contexto y realidad que demandan los estudiantes.
El modelo tradicionalista convierte a los aprendices en individuos pasivos,
donde el conocimiento es proporcionado por el docente quien establece
desde la metodologia los pasos a seguir para el desarrollo curricular.
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Dentro del accionar formativo, la cualidad fundamental a ser cultivada en
el transcurso de la instruccién es la lectura, y la comprensién lectora es el
resultado de la aptitud para entender lo plasmado en el texto y adquirir nuevos
saberes académicos. Sin embargo, actualmente esta accién indispensable
para la formacién educativa del ser humano es uno de los problemas
principales. Desde la practica pedagdgica, es un punto relevante ante la falta
de interés del estudiantado por comprender desde la lectura las diferentes
dreas de conocimiento.

Alrespecto, surgen diferentes incégnitas que constantemente se plantea el
docente acerca de cémo llevar a cabo un desarrollo de la practica pedagdgica
que conduzca a los educandos hacia la comprensién como lectores de lo que
leen. El desinterés por la lectura en la mayoria de los casos se debe a la forma
como se llevd el proceso en los inicios de su ensefianza, y en la actualidad
dichas practicas de ensefianza no se ajustan a las necesidades reales de los
aprendices, lo cual no desarrolla sus destrezas y no conecta el pensamiento
critico con el texto para que se produzca un discernimiento apropiado de los
textos de asignacién curricular.

Por tanto, para alcanzar los objetivos en materia de comprensién lectora,
el educador debe disefar estrategias novedosas partiendo del significado de
innovar. En palabras de Moreno (2014, como se cité en Cadme-Galabay et al,
2020), la innovacién es una accién donde se ponen en practica herramientas
y estrategias que producen transformaciones desde las diferentes destrezas
del estudiante durante el proceso de formacién. Es aqui donde la innovacién
educativa, entendida desde la perspectiva de la UNESCO (2016, como se
cité en Gonzalez y Cruzat, 2019), como la accién planificada cuyo fin es dar
solucién a determinados dilemas en bisqueda de solventar las dificultades de
los aprendices durante su preparacion escolar.

Por ello, es necesario que la practica docente sea un elemento decisivo
para actualizar desde la metodologia, didactica y ambientes de ensefianza,
ejecutando acciones que conduzcan al desarrollo de la competencia lectora de
los estudiantes. De ahi que las estrategias deben ser creativas e innovadoras
para aprender a leer de forma eficiente, mediante medios metodoldgicos
y herramientas que generen motivacién en los estudiantes por la lectura y
por su comprensidn, creando ambientes innovadores de educabilidad que
faciliten el desarrollo y consolidacién del aprendizaje significativo.

En la opinién de Arguello y Sequeira (2016, como se citd en Asuero, 2023),
las estrategias permiten a los docentes establecer acciones pedagdgicas
con la finalidad de alcanzar el aprendizaje en los discentes desde la
motivacién, capacidades, ideas y opiniones para generar nuevos saberes. Por
consiguiente, las estrategias pedagdgicas llevan implicito el desarrollo integral
del estudiantado, desde actividades que incrementen sus competencias
y habilidades durante las diferentes etapas de instruccién, tomando en
consideracion a cada alumno y su forma de acceder al conocimiento y al
ambiente 4ulico donde se lleva a cabo, para que finalmente sea efectivo y
provechoso para su formacién educativa.

Dentro de este escenario, el marco global para la planificacion e
implementacién de los pasos a seguir durante la accién educativa son las
diferentes metodologias, como lo destacan Mora y Morales (2016, como se
cité en Asuero, 2023), quienes las sefialan como el grupo de operaciones
planificadas y ejecutadas didacticamente con el fin de que el estudiante
incorpore informacién, la procese y adquiera nuevos saberes durante los
diferentes momentos que convergen en torno a la educabilidad. En relacién
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con el discernimiento de la accidn lectora, tiene entre sus objetivos producir
y obtener avances positivos gradualmente con base en la evolucién de los
alumnos en su papel de lectores durante su formacién en todas las etapas
escolares.

Cabe considerar, tomando lo manifestado por Millan (2010, como se
cité en Torres, 2022), que la comprensién lectora ha sido transformada
con el transcurrir del tiempo acorde con la evolucidn sociocultural y las
necesidades de caracter formativo que demandan los educandos. Por
ende, la innovacién de la practica pedagdgica debe dar respuesta desde la
ensefanza proporcionando recursos dinamicos y novedosos, que favorezcan
la comprensién de la lectura y contribuyan a alcanzar las metas que el lector
busca para construir nuevos conocimientos a lo largo del tiempo, favoreciendo
su potencial personal y su actuacion en el contexto sociocultural.

En este mismo orden de ideas, Sdnchez (2017, como se cité en Zambrano,
2020) sostiene que lograr una comprension lectora parte del uso acertado
de metodologias novedosas que encaminen al éxito de los educandos,
permitiéndoles interiorizar lo leido para conocer, fortalecer o crear nuevos
conceptos pertinentes al desarrollo curricular y la autonomia para adquirir
su propia experiencia formativa. Desde esta perspectiva, ante los avances
tecnoldgicos y su incursién en el campo educativo, es imperativo el uso de
recursos tecnoldgicos para disefiar metodologias innovadoras y estrategias
gue apoyen al docente en su praxis pedagdgica, utilizando diversas
herramientas que ofrecen nuevas formas de acceso al conocimiento. Esto
sirve como medio para la implementacién didactica destinada a fortalecer en
el estudiante sus destrezas y competencias lectoras.

El mismo autor enfatiza el valor que las herramientas tecnoldgicas tienen
desde una visién innovadora para incentivar la comprensién lectora. Esta
realidad conduce a una nueva forma de ver y entender lo leido, adaptandose
a la diversidad de formatos en los que los textos académicos estan presentes
en la actualidad. La integracién de los medios digitales enriquece la accién
y comprension de la lectura de manera innovadora, desde su presentacion
y acceso hasta su coordinacién con asignaciones creativas y recreativas,
buscando generar un entorno que motive a los estudiantes a interactuar tanto
con el texto como con los participantes del proceso formativo.

Entre el amplio abanico de opciones de la innovacién pedagdgica como
estrategias se encuentran:

Block de Lectura

Permite una aproximacion equitativa de los estudiantes para interiorizar
conocimientos con sentido critico mediante la lectura colaborativa entre el
profesor y los estudiantes.

Redes Sociales

Son una alternativa influyente para fomentar el ejercicio de la lectura
y la interpretacién lectora, aprovechando que los estudiantes de hoy son
lectores activos a través de las redes sociales, lo cual es Util para incentivar la
comprension de lo que leen.
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Gamificacion

Sus diferentes componentes Iidicos convierten la lectura en una actividad
dindmica y colaborativa, donde el trabajo en equipo contribuye a incentivar la
comprension lectora del estudiante.

Podcasts

Sitios donde se pueden compartir grabaciones de audio o video,
permitiendo a los estudiantes como lectores difundir sus anotaciones, puntos
de vista, resefias y opiniones sobre lo que comprendieron del texto.

Foros

Opcién donde se discuten lecturas o puntos de interés compartidos por
los estudiantes, generando un intercambio de opiniones.

Grabaciones Sobre sus Experiencias Lectoras

Los alumnos realizan grabaciones sobre el contenido, compartiendo sus
apreciaciones sobre lo que comprendieron del tema.

Books

Version digital de libros o publicaciones impresas que pueden ser leidas
en el aula y luego analizadas de manera individual o grupal.

La diversidad de estrategias propuestas desde la innovacién de recursos y
herramientas tecnolégicas promueve una transformacién en la praxis docente
y pedagdgica, ofreciendo innumerables posibilidades para incentivar la
comprension lectora desde una perspectiva nuevay actualizada. Estos entornos
de aprendizaje novedosos son atractivos para los estudiantes al proporcionarles
una lectura adaptada a sus intereses y gustos, enriqueciendo sus experiencias
como lectores y contribuyendo a su aprendizaje educativo significativo en todas
las asignaturas que forman parte de su desarrollo como individuos dentro de un
entorno socioeducativo y cultural en constante evolucién.

Estructura Metodoldgica

El marco metodoldgico de todo proceso investigativo contempla las
acciones que van a analizar el objeto de estudio. Segun Arias (2012), consiste
en los diversos procedimientos utilizados para la resolucién de un problema
formulado, siguiendo pautas que evalidan la realidad del fenémeno atendiendo
las necesidades investigativas. La presente exploracion se realiza desde
el paradigma interpretativo. Ruiz (2015) destaca que este paradigma hace
referencia al estudio de la problematica cotidiana que indaga para obtener
conocimiento en relacién con las motivaciones, significados, percepciones
e interpretaciones de los individuos en su contexto natural, asi como sus
interrelaciones con otros grupos sociales o contextos socioculturales.

En este sentido, el enfoque es cualitativo. Segin Katayama (2014, como
se cité en Sanchez, 2019), toda investigaciéon bajo este enfoque se centra en
describir a profundidad el fenémeno, con la finalidad de analizarlo, explicarlo
desde sus concepciones y comprender asi su entorno. El método seleccionado
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para la presente exploracion es el hermenéutico. Ruiz (2015) explica que
mediante este procedimiento se lleva a cabo una sistematizacién del accionar
del objeto de estudio, permitiendo descubrir, interpretar y comprenderlo desde
el entorno que forma parte, captando su realidad y sus vivencias.

Seguidamente, considerando el tipo de investigacién a realizarse, la
recoleccién y andlisis de la informacidén es de cardcter documental. Segun
Herndndez et al. (2014), este tipo de investigacion se desarrolla para consultar
y compilar resultados de otras indagaciones, reflexiones tedricas, asi como
para consultar informacién de otros autores u otro material pertinente al area
objeto de estudio, que luego sera analizado e interpretado. Después de haber
realizado los procedimientos de seleccién, verificacién y comparacién de los
diferentes referentes relacionados con la indagacién, se procede a interpretar
los resultados obtenidos durante la investigacion.

Andlisis de Resultados

Losresultados presentadossurgendelarecopilacién,andlisiseinterpretacion
de la informacién recabada durante el proceso sobre “Estrategias desde la
innovacion pedagdgica para fortalecer los niveles de comprension lectora” Los
hallazgos revelan que actualmente la actividad de lectura y la comprensién de
lo leido generan poco interés entre los educandos. Esta situacién ha llevado a
un rechazo hacia los textos que sirven como referencia para afianzar, interpretar
o simplemente cumplir con las actividades de evaluacién de los contenidos
incluidos en las planificaciones metodolégicas establecidas por los docentes
para alcanzar los objetivos curriculares.

Las debilidades presentes en los estudiantes como lectores y en la
comprensién de la lectura estan relacionadas con el enfoque tradicional que
aun persiste en el entorno educativo, incluyendo la metodologia y las estrategias
para interpretar lo escrito. Esto genera apatia hacia la accién y la comprensién
de los diferentes textos proporcionados por los docentes sobre las areas
teméticas de aprendizaje. Asimismo, se evidencia una falta de planificacion
y ejecucién de estrategias adecuadas para fomentar en los estudiantes la
captacién del contenido escrito, lo cual deberia resultar en la formacién de
nuevos conocimientos.

El desinterés de los estudiantes en la actividad de lectura tiene repercusiones
en su rendimiento académico, manifestado en dificultades para comprender los
contenidos de los diversos programas académicos. Por lo tanto, el educador
debe enfocar su praxis pedagdgica hacia la lectura y los niveles que intervienen
en la construccién e interaccién entre el lector y el texto: literal, inferencial
y critico. Estos niveles determinan la capacidad de los aprendices para
comprender los textos y generar nuevas concepciones significativas desde su
perspectiva individual o desde los conocimientos previamente adquiridos.

Desde su practicadocente, el educador debe establecer un método de trabajo
fundamentado en estrategias innovadoras que motiven y guien la experiencia de
la comprensidn lectora, respaldandose en herramientas y recursos digitales que
se alineen con las nuevas formas de ensefianza y respondan a las demandas
de los estudiantes. Esto contribuird a que desarrollen su propia autonomia
en materia educativa y consoliden un aprendizaje relevante en los diferentes
compromisos académicos, fortaleciendo asi las capacidades necesarias para
interpretar los materiales escritos relacionados con su formacién y cumpliendo
con los estandares de calidad educativa actuales.
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Conclusiones

La comprensién lectora es un proceso que tiene su origen en la accién
de leer, estableciendo una interaccidn entre el estudiante como lector y el
texto objeto de la lectura. Su finalidad es interpretar el contenido leido,
garantizando asi el aprendizaje, optimizando el rendimiento académico y
contribuyendo al desarrollo de competencias y habilidades para comprender
desde la autonomia propia. Se busca obtener informacién formativa relevante
para consolidar nuevas representaciones desde los textos e incorporarlas
en la estructura cognitiva, promoviendo tanto el desarrollo estudiantil como
personal.

La comprensién lectora es una competencia fundamental que todo
estudiante debe desarrollar durante su periodo de instruccién, con el fin de
tener la capacidad de analizar, argumentar, opinar, reflexionar e interpretar
los materiales para generar nuevos conocimientos. Esto incide directamente
en el rendimiento escolar en todas las materias del curriculo. Asimismo, la
motivacién y el fomento por la lectura son el nicleo de esta accién, que
conduce al entendimiento de lo expresado en el texto, potenciando la lectura
como habito mediante did4cticas y estrategias innovadoras que se adaptan a
las metodologias actuales de aprendizaje.

Las estrategias son una parte crucial de toda planificacién metodoldgica
y didactica para alcanzar un aprendizaje efectivo. Constituyen la base y la
direccién procedimental que facilita la interpretacion de los materiales
educativos mediante acciones pedagdgicas innovadoras que enriquecen el
proceso formativo. Contribuyen a cumplir con los objetivos académicos e
incentivan la comprensién lectora como fundamento para crear y consolidar
nuevos aprendizajes en diversos dmbitos estudiantiles. Esto se logra mediante
la articulacion de acciones constructivas para el andlisis, reconocimiento
y explicitacién de contenidos, buscando asi solventar el desinterés por la
lectura.

La integracién de la tecnologia en el sistema educativo y en la planificacién
de estrategiasinnovadoras parafomentartanto lalecturacomo sucomprensién
aporta innovacién a la actividad lectora. Diversos recursos y herramientas
permiten un desarrollo de la praxis docente motivador y creativo, facilitando
el acceso a innumerables textos que enriquecen la experiencia educativa
mediante una constante interaccién entre el contenido de los textos y los
actores educativos. Esto promueve un aprendizaje auténomo, transformador
y critico de los textos leidos, generando conocimientos significativos.

Finalmente, la comprensidn lectora implica nutrir los aprendizajes a partir
del entendimiento y la interpretacion de los textos. Desde la perspectiva de
la innovacién pedagdgica, se busca motivar, fomentar y fortalecer la lectura
mediante diversas herramientas que apoyen la comprension lectora, refuercen
el aprendizaje y se adapten a los requerimientos sociales, culturales y
educativos actuales. El objetivo es formar individuos pensantes y auténomos,
equipados con habilidades y capacidades para adquirir conocimientos a lo
largo de su recorrido académico y estudiantil.
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Resumen

La ensefianza, es un referente mundial que colabora con el desarrollo de
los paises, sin embargo, debido a la globalizacién, han surgido nuevas
metodologias que ofrecen oportunidades de mejora en la educacién pero
también, han traido desigualdad y situaciones de antivalores como poca
empatia, falta de respeto, violencia, en los diferentes niveles académicos,
por tanto, se considera fundamental la realizacién del presente articulo de
investigacion, con el propésito de indagar sobre las nuevas metodologias
que humanizan la ensefianza para el drea de la psicologia, que contribuyan
a mejorar las competencias ciudadanas y la practica pedagdgica, en funcién
de brindar mayor calidad a la educacién. En cuanto a la metodologia utilizada
se empled la investigacion documental, usando como técnica el analisis de
documentos como: articulos de revistas y libros de investigacién sobre el
tema, usando un paradigma conceptual; definiendo asi los hallazgos de la
investigacion, permitiendo evidenciar la necesidad de aplicar la humanizacién
a la ensefianza en la educacidn, sobre todo a la practica de la psicologia, en
pro de forjar valores y humanidad, que brinden calidad a la practica docente
y al resultado que es la formacién del estudiante. De igual forma, se llegé a
la conclusién que el docente debe ser un profesional actualizado en nuevas
tecnologias, nuevos contenidos de la materia que imparte e incluso materias
afines, debiendo ademas realizar revisiones constantes a su pedagogia,
garantizando asf la calidad de su instruccién, ya que, la mejor ensefianza se
brinda con el ejemplo.

Palabras clave: Metodologias, ensefianza, humanizacién.
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HUMANIZED METHODOLOGIES FOR THE TEACHING OF PSYCHOLOGY
Abstract

Teaching is a world reference that collaborates with the development of
countries, however, due to globalization, new methodologies have emerged
that offer opportunities for improvement in education, but they have also
brought inequality and situations of anti-values such as little empathy, lack
of respect, violence, at different academic levels, therefore, the completion of
this research article is considered essential, with the purpose of investigating
new methodologies that humanize teaching for the area of psychology,
which contribute to improving citizen skills and pedagogical practice, in
order to provide greater quality to education. Regarding the methodology
used, documentary research was used, using as a technique the analysis of
documents such as: magazine articles and research books on the subject,
using a conceptual paradigm; thus defining the research findings, making
it possible to demonstrate the need to apply humanization to teaching in
education, especially to the practice of psychology, in order to forge values
and humanity, which provide quality to teaching practice and the result. which
is the training of the student. Likewiseg, it was concluded that the teacher must
be a professional updated in new technologies, new content of the subject he
teaches and even related subjects and must also carry out constant reviews
of his pedagogy, thus guaranteeing the quality of his instruction. since the best
teaching is provided by example.

Keywords: Methodologies, teaching, humanization.
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Introduccion

La educacién es un referente mundial para la evolucién y el crecimiento
de los paises, sin embargo, debido al rdpido de la globalizacién, han
surgido nuevas herramientas tecnoldgicas que exigen la actualizaciéon de
los profesionales en todas las 4reas, especialmente en la académica. De lo
contrario, se genera exclusion, atraso y bajos logros en esta érea; los cuales
se evidencian dia a dia en los frecuentes casos de bajas calificaciones de los
estudiantes en las instituciones de primaria y secundaria en Venezuela, lo que
conlleva a reflexionar sobre las razones detras de esta preocupante situacion
para el futuro.

Por lo tanto, es cada vez mas fundamental admitir que es imperativo utilizar
metodologias emergentes en el dmbito educativo estas deben fundamentarse
en la aplicacién de la humanizacién de la teoria ensefiada en clase, mediante
el ejercicio de principios morales, métodos y estrategias pedagdgicas
orientadas al desarrollo del pensamiento critico y practico en el abordaje de las
realidades. Para lograrlo, los docentes deben estar preparados, actualizados
y revisar constantemente sus métodos para evidenciar los logros escolares.

Este articulo tiene como objetivo la investigacion de metodologias
humanizadoras, para la ensefianza y su aplicacién en el drea de la psicologia.
Esto es crucial desde dos perspectivas primero, la humanizacién es
indispensable en el area de la psicologia, ya que estos profesionales abordan
los problemas individuales de las personas y requieren competencias en
valores y habilidades sociales; ademas de estar actualizados en nuevas
tecnologias, aspectos que deben reflejarse en la didactica que el docente
aplica en el aula. Segundo, es necesario abordar la situacién actual donde
la tecnologia ha generado problemas como la desercién, baja autoestima y
desigualdad de oportunidades, entre otros.

Por lo tanto, es relevante estudiar metodologias emergentes que fomenten
el razonamiento intrinseco en el aprendizaje, promuevan el pensamiento
critico y orienten tanto a docentes como estudiantes hacia mejores practicas
educativas basadas en valores y en la atencién de problemas sociales. Esto
contribuird a mejorar la calidad del aprendizaje al impulsar el desarrollo de
habilidades y practicas que faciliten un aprendizaje efectivo.

Fundamentos Tedricos

La ensefanza se considera a nivel mundial como una de las ocupaciones
mas importantes para la humanidad en muchos paises, la profesién mas
reconocida y de mayor prestigio es la de educador, a quien se debe el mayor
respeto. Esta labor consiste no solo en transmitir conocimientos, sino también
eninculcar valores como base ética de comportamiento para la vida. El objetivo
es que el estudiante aprenda desde el aula a ser una persona pensante, critica,
con moral y capaz de generar ideas innovadoras que beneficien a la sociedad.
Segun Delgado (2019), los paises donde mas se respeta a los docentes son:
China, Malasia, Taiwan, Indonesia, Rusia, Corea del Sur, Turquia, India, Nueva
Zelanday Singapur. Es desde alli que el &mbito académico se establece como
un referente del progreso y desarrollo social

Ademds, es necesario considerar otras areas que influyen en la formacién
de un individuo, como su contexto familiar, religioso y recreativo (por ejemplo,
el deporte y la musica), donde se reciben influencias sobre comportamientos,
actitudes y valores que se desarrollan de manera natural y que, sin
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planificacién, comienzan a formar parte de la vida de cada persona, por lo
tanto, no solo la academia proporciona instruccion, sino que la planifica y la
supervisa. Por ello, que desde el proceso educativo es crucial conocer las
expectativas y necesidades de quienes estan aprendiendo para disefiar un
proceso educativo que se relacione con sus intereses. En la actualidad, es
imprescindible identificar diversas metodologias emergentes que se centren
de manera humana en la ensefanza del estudiante, asegurandose de que
cada fase de la educacion esté basada en conocimientos cientificos con
demostracién practica de la teoria.

Desde este contexto, seglin Navarro (2024), para mejorar la calidad
de los procesos de ensefianza y aprendizaje: “el docente juega un papel
fundamental en la formacién integral del estudiante en mdltiples dimensiones,
particularmente en la construcciéon del conocimiento mediante la propuesta
de espacios de aprendizaje significativos” (p. 11). El autor subraya la
importancia de reflexionar sobre la formacién de estudiantes y docentes en
competencias cientificas dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, las
cuales deben ser transmitidas y fortalecidas para mejorar la educacién; por
consiguiente, es crucial que los docentes se preparen para conocer nuevas
formas como métodos emergentes e innovadores que faciliten la transmision
de conocimientos y valores en el aula, operacionalizando asi la teoria para
llevarla a la préctica a fin de fortalecer la ensefanza.

Desde esta perspectiva, es imperativo identificar las estrategias de
ensefianza que el docente puede utilizar segun los casos particulares que
se presenten en el entorno del aula. Estas estrategias deben proporcionar
observacion y préctica de teorias, aplicando la humanizacién como base para
analizar situaciones complejas y diferentes, especialmente en la carrera de
Psicologia, como disciplina se compone de una gran cantidad de teorias que
explican diversos casos que pueden surgir en la profesion, donde la practica
de la humanidad es fundamental para ejercerla correctamente.

Por ello, es importante reconocer que existen diversos referentes en la
practica del aula para los educadores que preparan a los licenciados en
psicologia; estos educadores deben planificar pedagégicamente para impartir
conocimientos tedrico-practicos de manera clara, midiendo el rendimiento
académico y evaluando la aplicaciéon de valores como la calidad de las
relaciones en el aula, es decir, la practica humana que proporciona bienestar.
En esta carrera, es fundamental que el profesional desarrolle habilidades
de manejo emocional, por lo tanto, la humanizacién se alinea claramente
con la psicologia al referirse a la relacion con el otro, compartir, empatizar,
comprender, entre otros.

En relacion con esto, Valencia y Rodriguez (2022) realizaron una
investigaciéon sobre la reflexiéon de la humanizacién en la atencién en el
area de la salud, donde indican que “con el tiempo, la atencién en salud se
ha caracterizado por préacticas que carecen de ética” (p. 1). Estos autores
evidencian que, con el tiempo, se ha observado desde esta drea una falta de
ética en la atencion de pacientes por parte de los médicos, lo cual subraya
la necesidad de humanizar la atencién a las personas que reciben cuidados.
Consideran que es dificil de creer que se requiera recordar a los médicos,
humanizar lo que siempre deberia ser una obligacién de solidaridad y empatia
frente al sufrimiento de una persona, lo que motiva a una toma de conciencia
y al amor por parte de los médicos que ejercen en el campo de la medicina.
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Esto subraya la importancia de practicar la humanizacién desde mudiltiples
perspectivas, incluida la salud, donde los profesionales se preparan desde el
aula adquiriendo habilidades sociales y valores como la empatia, entre otros.
Este enfoque también se aplica a la preparacién de licenciados en psicologia,
quienes seran los futuros profesionales que atiendan a los ciudadanos en
un area crucial para el desarrollo saludable y arménico de la persona vy, por
ende, de su entorno. Como sefialé Watson (2021, como se cité en Valencia 'y
Rodriguez, 2021), quien destaca que una profesién que abandona el caracter
altruista, como sus valores se convierte en una profesién sin corazén, sin alma
y por ende deja de tener su razén de ser, convirtiéndose en una profesion sin
innecesaria, para el servicio de la sociedad.

En este mismo escenario, se consulté la investigacion realizada por
Giuliano (2020) sobre la evaluacién y la colonialidad de la pedagogia, quien
diserta sobre la existencia de una ensefianza cruel donde no se valora la vida
humana. Desde su vision, el autor enfatiza que todo ser humano trae consigo
una cuota insensibilidad la cual es modificada a través de la educacién; dicho
aspecto se ha evidenciado en instituciones educativas a lo largo del tiempo,
donde muchos docentes abusan de su autoridad al imponer sus opiniones sin
comprensidn y falta de atencién a los estudiantes. Sin embargo, es importante
destacar que la experiencia de vida ensefia que se educa mas con el ejemplo
gue con palabras o conceptos, y en este &mbito, la familia y los amigos tienen
una influencia significativa.

De igual forma, el autor sugiere que existe una ensefianza cruel planificada
donde no importa el sufrimiento de los estudiantes y se carece de sensibilidad
en este aspecto; dicha préctica inhumana se justifica y se aplica de manera
ética, pero con aires de entendimiento y participacién. Resalta que las
evaluaciones se centran en el miedo que infunde esta practica y quien la
aplica, lo cual indica que la educacién no se administra con ética, sino que se
impone y condiciona a la persona, su sentir 0 pensar, entre otros aspectos. Es
importante tener en cuenta, que aquellos que ejercen la autoridad a menudo
la utilizan para imponer su punto de vista sin considerar bases morales, lo que
constituye un mal ejemplo facilmente copiable y aplicable por los estudiantes,
quienes ven que la autoridad se emplea injustamente y sin criterios humanos.

Por otro lado, se consulté la investigacion realizada por Hernandez-Pefia
et al. (2020), exploraron el tema de la Era Digital desde una perspectiva mas
humana en la psicologia, para estos investigadores los aspectos humanos
enfrentan nuevos retos en lo social y lo psicolégico debido al vicio en
dispositivos mdviles, videojuegos, entre otros, que adormecen la conciencia
y alejan a las personas de su entorno familiar. Asimismo, destacan que la
psicologia humana surgié en 1961 con el objetivo de ofrecer una visién mas
compasiva, enfocada en el retorno a las experiencias humanas, emociones,
valor individual y sentimientos de autorrealizacién, que pueden sentar las
bases para un nuevo pensamiento que aborde las problematicas actuales.

Por tal razén, indican que a través del uso de la psicologia se pueden
fortalecer las acciones para forjar una existencia mds sana entre las personas.
De acuerdo con la perspectiva de esta investigacion, lo humanista concibe
a la persona: “como un ser lleno de complejidades y vivencias subjetivas,
personales y Unicas” (Herndndez-Pefa et al., 2020, p. 37). Al respecto, desde
esta investigacion se plantea como objetivo demostrar que la educacién
debe planificarse segun las necesidades de las comunidades y el contexto
actual, integrando a todos los actores y sus requerimientos; como factores
indispensables para crear conciencia sobre la labor de ensefar para lograr
cambios en la forma de transmitir conocimientos de manera mas sabia.
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En consecuencia, se resalta lo que indicé Rosal (2017, como se citd en
Hernandez-Pefa et al,, 2020), quien asegura que los aportes de la psicologia
humanista han beneficiado considerablemente a la psicologia convencional y
a las terapias que esta realiza. Esto permite comprender que cada individuo
tiene intrinsecamente diversos aspectos como la motivacion, autoaceptacion,
autovaloracién, los sentimientos de realizacion, autoimagen, la autoestima,
entre otros; los cuales se entrelazan y son interdependientes en otras
palabras, se debe estudiar la experiencia individual desde cémo la persona
experimenta dicha vivencia. Por tanto, el estudio de esto ha permitido que la
psicologia se proyecte méas hacia lo social, comprendiendo al ser humano de
manera holistica.

Como elemento emergente, los autores sefialan que el avance tecnoldgico
a través de lo virtual dirige al mundo hoy en dia; cambiar el actual curso
de progreso de manera radical y negativa afectaria el desarrollo de forma
significativa. Por tanto, a través de la psicologia humanista, se deben generar
formas para integrar los valores, la moral y la conciencia con el uso de la
virtualidad, practicando asi relaciones sociales saludables y duraderas, en
definitiva, mediante la psicologia humanista que se pueden abordar y atender
los problemas contemporéneos de las personas, buscando nuevas y humanas
soluciones.

En este sentido, se aprecia que, durante el avance social, se han llevado
a cabo numerosos experimentos e investigaciones en el campo de la
psicologia, los cuales han demostrado que cada individuo es cambiante,
que sus sentimientos pueden modificarse segun las experiencias generadas
en su entorno y de acuerdo con su sentir. Desde esta profesion también ha
revelado que lo humano es lo que permite que el individuo, pueda tener una
convivencia sana desde una perspectiva psicoldgica, valorando lo intrinseco
de cada ser; y desde las diferencias como particularidades de cada persona,
por ello, se debe atender a partir de caso aplicar la humanidad.

Ahora bien, para estudiar el tema de interés sobre la humanizacién de la
ensefianza, se toma como referente la investigacion realizada en el articulo
académicotitulado Enfoque STEM y Design Thinking como Metodologia Activa
e Innovadora para el Desarrollo de Habilidades y Competencias Ciudadanas,
donde sus autores Fraga et al. (2022), enfatizan que el proceso de globalizacién
actual del mundo genera cambios en la sociedad. Es a partir de aqui que la
educacidn, en su nivel primario emerge como un factor relevante para formar
ciudadanos con valores y competencias adecuadas para enfrentar la vida y el
mundo, sin embargo, es crucial adaptarse a los cambios y transformaciones
que la globalizacién ha generado en el &mbito educativo, como la creacién de
nuevas herramientas tecnoldgicas que facilitan este proceso.

En relacién con este tema, los mismos autores mencionan que el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN, s.f.), ha afirmado que la excelencia
educativa proporciona a la sociedad individuos con sdlidas bases morales,
capaces de aplicar principios basados en el respeto por la organizacién social
establecida en el pais; asimismo, promueve la justicia en todos los dmbitos,
respeta los derechos fundamentales de las personas, cumple con los deberes
constitucionales e incentiva la armonia y el entendimiento en su entorno, por
lo tanto, desde esta institucién gubernamental se considera que la formacién
es un desafio que ofrece oportunidades genuinas de desarrollo y bienestar,
reduciendo las desigualdades. Es decir, se trata de un aprendizaje basado en
organizaciones educativas que implican la responsabilidad compartida de la
sociedad en su conjunto.
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Es importante destacar que, los autores previamente citados afirman que
las competencias ciudadanas son un conjunto de conocimientos, actitudes
y habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que, al articularse,
permiten que el ciudadano democratico actle de manera constructiva y justa
en la sociedad democratica. Se retoma el concepto de competencia como
habilidad para actuar, de proporcionar a los nifios y nifias las herramientas
necesarias para relacionarse de manera cada vez mas comprensiva y justa
con los demas, asimismo para resolver problemas cotidianos.

De acuerdo con estos autores, esta situacion es diferente en otras partes
del mundo, ejemplo en Colombia, cuya indagacion realizada, refleja que los
docentes planifican la forma de impartir conocimientos a sus estudiantes
con el unico propdsito de cumplir con lo establecido por la institucién. De
igual manera, toman la perspectiva de Méndez (2015), quien destaca que en
el contexto educativo colombiano se lleva a cabo una inadecuada préactica
4ulica del enfoque por competencia; donde la concepcién del mismo es
dirigida hacia las competencias que los alumnos deben consolidar a través de
diferentes acciones formativas desarrolladas en el marco del dmbito donde
hacen vida escolar.

Esta investigacion evidencia, segin los autores mencionados, que
en las instituciones donde no se ensefian competencias ciudadanas, que
son fundamentales para orientar la formacién de los nifios, se generan
comportamientos adversos como baja autoestima, depresién, desercion
escolar, bajo rendimiento, consumo de drogas, violencia, entre otros. Estos
problemas también pueden surgir desde el hogar, ya sea por maltrato de
los padres o abandono; todo esto conlleva a la préctica de antivalores como
falta de respeto, poca empatia y colaboracién, entre otros, lo que exige el
fortalecimiento de valores en los nifios. En relacién al tema, y el abordaje del
mismo proponen como metodologia emergente humanizadora la ensefianza
ciudadana por competencias.

En relacién al tema, la metodologia se puede implementar a través de
dos métodos como son el enfoque de Science, Technology, Engineering and
Mathematics (STEM) combinado con el enfoque Design Thinking. Con respecto
al enfoque STEM contribuye al fortalecimiento integral del proceso educativo
en los estudiantes al permitirles desarrollar trabajos en equipo, colaborativos y
cooperativos, fomentando la innovacién, motivacién y creatividad, mientras que
el enfoque Design Thinking permite a los estudiantes construir conocimiento
y abordar probleméticas de su entorno, adoptando un papel empético que
fortalece el desarrollo de habilidades y competencias ciudadanas para aplicarlas
en diversos dmbitos de la vida, conllevando a transformar por completo las
practicas académicas, siendo la empatia el principio fundamental del proceso.

En relacion con el tema, para Victoria (2021, como se cit6 en Fraga et al,
2022), es crucial entender, que la metodologia STEM implica la integracién
de las asignaturas de ciencia, tecnologia, ingenieria, artes y matematicas,
definidas por el acrénimo STEM, con el objetivo de aprovechar y encontrar
puntos en comun para la resolucién de problemas mediante el uso de la
tecnologia; la autora enfatiza que tomar en cuenta esta informacién en
conjunto contribuird al desarrollo integral de los estudiantes en un mundo
gestionado por la globalizacién.

Para que todo lo mencionado comience a reflejarse en la educacién, es
indispensable promover estas metodologias entre los docentes, quienes
deben incorporarlas de manera multidisciplinaria en sus métodos de
enseflanza-aprendizaje. Desde alli, se permitird brindar conocimientos y
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desarrollar habilidades criticas, valores, ciencia y herramientas tecnolédgicas
para fomentar la colaboracién entre estudiantes y docentes en la resolucién
de problemas en sus respectivos entornos.

En relacién el estudio, el articulo que lleva por titulo Cualificacion Docente:
Estrategia para Mejorar los Procesos de Gestion Académicaen las Instituciones
Educativas, en el cual los autores Herndndez et al. (2022) destacan que la
educacion es el medio de desarrollo personal que mejora la calidad de vida de
la poblacién en general. A través de la educacién se certifican conocimientos
basados en el cumplimiento de las demandas curriculares, lo cual es crucial
para una formacion significativa de los estudiantes; donde el docente tiene un
papel clave en el proceso de ensefianza y aprendizaje en la educacion.

Por esta razdn, al educador se le debe realizar una cualificacién de manera
constante, con el fin de que esté actualizado ante las demandas de sus
estudiantes y la realidad cambiante del contexto socioeducativo, garantizando
asi la calidad de la ensefanza. En otras palabras, el docente debe practicar el
mejoramiento continuo, de alli es importante resaltar la gestién académica,
que permite desde la planificacion y ejecucién de los contenidos curriculares;
desarrollar estrategias, recursos y herramientas que motiven a sus estudiantes
a generar conocimientos relevantes y pertinentes con la realidad social.

Asimismo, permite evidenciar la capacidad del docente para liderar
sus grupos de estudio y el alcance de los aprendizajes y habilidades. Por
lo tanto, la gestion académica se convierte en un espacio que debe facilitar
la intervencién continua, de todos los involucrados al proceso educativo e
incluso de la comunidad. Es decir, la labor docente debe abrir sus puertas a la
opinién de todos los actores del dmbito académico, lo cual se logra cuando el
profesor valora las fortalezas de sus estudiantes y las necesidades que pueda
manifestar el contexto.

Tomando en consideracion la opinién estos autores quienes sostienen
que es crucial demostrar cdmo se relaciona la cualificacién del docente con
la gestion académica, ya que: “en la medida en que los profesionales de la
docencia demuestren conocimientos, en esa misma medida se destaca la
constitucién de una gestién académica sistematica que responde al caracter
cientifico de la educacién formal” (Herndndez et al., 2022, p. 69). Es decir,
esta gestion se refleja en la planificacion de contenidos, la ejecucién de
actividades y el control para medir los logros. Por lo tanto, el docente debe
demostrar dominio de los contenidos, utilizar estrategias adecuadas y realizar
autoevaluaciones para revisar su gestion académica, buscando mejoras en
base a cada ciclo académico e implementando procesos educativos actuales
que mejoren la calidad.

Herndndez et al. (2022) consideran que en estos tiempos de globalizacién
se necesitan profesores dedicados y preocupados por su funcién como
docentes; esto les permitird demostrar continuamente sus habilidades de
comunicacion e interaccion en el aula, creando un ambiente propicio para una
ensefianza de excelencia que facilite el logro de los objetivos de cada programa
educativo. Sin embargo, la realidad de un docente hoy dia es diferente, ya que
son ellos mismos quienes deben cubrir los costos de su formacién académica,
los cuales son considerablemente altos en la actualidad.

Es por eso, que en algunos casos impide que muchos avancen més alla de
su pregrado, afectando asi su desempeiio docente y, por ende, su gestion en
el aula. Por lo tanto, los autores concluyen que su investigacién evidencia, en
primer lugar, la necesidad imperiosa de que los profesionales de la educacién
fomenten un proceso de evaluacién personal basado en el desarrollo de
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competencias criticas, practicas y de convivencia. Dicha evaluacién sera el
indicador del progreso del docente y del desempefio en el aula. Ademas,
deducen que la gestion académica: “es indispensable en las instituciones
educativas que consideren la construccién de proyectos educativos, los
cuales deben integrar procesos pedagdgicos que favorezcan la autonomia
institucional” (Hernandez et al., 2022, p. 85). Se desprende al respecto que
las practicas docentes quedan registradas en informes periédicos a través
de indicadores de gestidn, que son muestras de la calidad de la institucién
donde desarrollan su trabajo, sin descuidar la motivacién constante que se
debe brindar al estudiante.

Para abordar estas necesidades, desde la posicion de los autores
previamente citados destacan:

e Asumir la capacitacién constante del docente segln las demandas
actuales, como el dominio de las tecnologias educativas.

e Demandar a las instituciones que proveen formacién docente la
adopcién del enfoque por competencias, para garantizar una formacién
integral respaldada por las potencialidades de los docentes.

e Promover la cualificacién docente a través de la virtualidad.

e Fomentar una cualificacidon en los procesos de gestion académica,
valorando el rol del docente como lider en los espacios escolares.

e Reconocer el valor del docente dentro de las instituciones educativas
mediante procesos pedagdgicos que promuevan una interaccién adecuada
entre ellos y sus estudiantes.

En funcién de lo planteado, se hace indispensable asumir todas estas
consideraciones ya que actualmente hay docentes que no estan actualizados
en nuevas tecnologias que faciliten la pedagogia que ejercen. Por tanto, la
educacién estd perdiendo calidad y el estudiante obtiene su titulo sin los
conocimientos pertinentes a su época, lo que genera situaciones dificiles
en su vida. Por ello, impera la necesidad de aplicar la ensefianza por
competencias, donde el profesional refleje el dominio del contenido de su
instruccién y realice una evaluacién continua de su quehacer; facilitando a
las instituciones valorar de manera positiva a su personal académico. Aportes
que son fundamentales en todos los &mbitos de la educacién, especialmente
en la carrera de psicologia, donde se deben mejorar las potencialidades del
docente, que se vera reflejado en el nuevo profesional, integro y con valores
humanos.

Estructura Metodoldgica

La realizacion del presente trabajo se basé en una metodologia
documental, ya que esta facilita la revisién de documentos, posibilitando
relacionar las variables del estudio como la humanizacién y las metodologias
de ensefanza, segin Hurtado (2008, como se citdé en Nufez y Villamil, 2017),
la define como:

una técnica en donde se recolecta informacién escrita sobre un

determinado tema, teniendo como fin proporcionar variables que se

relacionan indirectamente o directamente con el tema establecido,
vinculando esta relaciones, posturas o etapas, en donde se observe

el estado actual de conocimiento sobre ese fenémeno o problematica

existente (p. 9).
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Se infiere que este tipo de técnica es la base para construir conocimientos,
como producto de un proceso de exploraciéon complejo de ordenamiento y
abordaje del objeto de estudio a fin de obtener resultados claros sobre la
intension investigativa.

Del mismo modo, se empleé como técnica para la recopilacién de la
informacién el andlisis documental, apoyado en lainformacién suministrada por
las diferentes paginas de internet a partir de la revisién de referentes tedricos,
libros, articulos de revistas y fuentes relacionadas con la humanizacién de la
ensefianza. El enfoque es de tipo cualitativo, ya que se basé en la apreciacién
de cada teoria consultada y bajo un paradigma conceptual que, segiin Marin
(2007, como se cité en Miranday Ortiz, 2021), un paradigma es: “una estructura
de indole conceptual, fundamentada en creencias y supuestos tedricos y
metodoldgicos, que (..) orienta a una determinada comunidad cientifica
dentro de su cosmovisién sobre el mundo, lo cual afianza los valores y saberes
que comparten como colectivo” (parr. 8). En el escenario investigativo, es
el fundamento de caracter cientifico que orienta una investigacién sobre la
percepcion de una realidad especifica.

Anadlisis de Resultados

En base a la exploracién efectuada, se concluye que la educacién es un tema
relevante para el progreso de la humanidad, su importancia en el desarrollo de
los individuos en conocimientos y valores hace que ocupe un lugar importante
paises como China, Malasia y Taiwan, consideren la profesién docente con
méximo respeto. Ademds, tanto el contexto como los amigos, la comunidad y
la familia influyen considerablemente en el desarrollo de los valores de una
persona, por esta razdn, surge la necesidad de aplicar metodologias emergentes
en la educacién, centradas en ofrecer ensefianza basada en la humanizacién de
teorias y practicas; esto permitird mejorar progresivamente la formacién integral
del estudiante con aprendizajes significativos.

Los referentes consultados indican que para lograr esto, los docentes deben
prepararse en nuevas formas y métodos innovadores y emergentes que faciliten
la transmisién de conocimientos y valores de manera humana. A partir, de una
previa evaluaciéon desde el rendimiento académico, la aplicacién de virtudes
y la naturaleza de los vinculos o relaciones, aspectos que contribuyen a la
humanizacién de la educacidn, por ende, la profesién de psicologia, fomentando
de esta manera las capacidades como la compasién y la comprension, entre otras.

Ahora bien, otras investigaciones realizadas como la de Victoria (2021,
como se citd en Fraga et al, 2022), sobre la atencién en el area de la salud,
determinaron que hay una gran deficiencia en la practica humana debido a la
falta de ética en la atencién a los pacientes. Esto genera un llamado a la reflexién
para los profesionales que practican el arte de cuidar, algo que también busca la
educacion y especialmente la profesion de la psicologia, que se dedica a atender
a las personas en sus situaciones particulares con el objetivo de mejorar sus vidas
desde lo mas profundo de su mente.

Desde la perspectiva de Giuliano (2020) en su investigacién sobre la razén
evaluadora y la colonialidad de la pedagogia destaca que existe una ensefianza
de la crueldad, donde no se valora la vida desde una perspectiva humana, a
través de la educacion, se imponen castigos, se reprime a los estudiantes y se
ejerce control, argumentando que todos nacemos con una maldad intrinseca que
solo puede modificarse mediante una educacién humanizada. En consecuencia,
todo proceso educativo requiere planificacion para crear nuevos espacios que
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sirvan de ejemplo con conciencia, fomentando la participacién; en la ensefianza
cruel se planifica y aplica bajo normas de normalidad, pero sin sensibilidad hacia
el estudiante, lo que refleja una practica educativa carente de ética y criterios
humanos.

De estos referentes consultados, se puede deducir que la educacién es una
profesién fundamental para el desarrollo de los paises y de la sociedad en general,
pues tiene la mision de preparar a la persona para la vida. Ademds, se menciona
la ensefianza de la crueldad, que infunde miedo, asi como el uso excesivo de
herramientas digitales que aleja a las personas de la realidad y la sensibilidad,
reflejando practicas inhumanas. Por tanto, es necesario formar a los docentes
para que incluyan en su planificacién la ética y los valores, ya que queda claro
que a través de la humanizacién de la educacién esto puede transformar para
alcanzar las metas sobre el tema desde la formacién.

Para abordar cémo mejorar estas situaciones, Fraga et al. (2022), exponen
que en la actualidad se deben utilizar metodologias emergentes para aplicar
como ensehanza relevante las competencias ciudadanas. Estas incluyen una
diversidad de saberes, posturas y habilidades intelectuales, emocionales y de
comunicacién cuya convergencia, forman un ciudadano democratico capacitado
para actuar de manera provechosa y positiva. Los autores aclaran que, en
Colombia, por ejemplo, la educacién tiene un enfoque equivocado en cuanto a la
aplicacion de esta metodologia, lo que genera comportamientos adversos como
baja autoestima, depresion, desercién escolar, consumo de drogas, malas notas,
violencia, entre otros, situaciones que también pueden originarse en el entorno
familiar.

En consecuencia, se practican antivalores como la falta de respeto y la
falta de empatia hacia el otro, ante tales circunstancias, es necesario poner en
practica la ensefianza ciudadana por competencias desde el enfoque STEM
combinado con el Design Thinking. El primero fortalece el proceso educativo
integral al integrar varias asignaturas como ciencias, tecnologia, ingenieria,
artes y matematicas, promoviendo el trabajo en equipo y la colaboracién,
fomentando la innovacién, la motivacion y la creatividad. El segundo permite
a los estudiantes construir conocimiento relacionandolo con problemas de su
entorno, fortaleciendo el desarrollo de habilidades y competencias ciudadanas
gue pueden aplicarse en todos los ambitos de la vida; estos planteamientos
promueven la transformacién completamente la practica académica, ya que
el objetivo es encontrar puntos comunes para la resolucién de problemas.

Por lo tanto, es imprescindible promover estas metodologias que
permiten desarrollar la critica y los valores en la persona. Para dar respaldo a
esta teoria, Hernédndez et al. (2022), en su investigacién sobre la cualificacién
docente como método para perfeccionar las técnicas de Gestiéon Académica;
plantean que la educacién es el medio de desarrollo de las personas,
quienes adquieren a través de ella una certificacién de saberes. Por lo cual,
es necesario continuamente hacer una revision de la operatividad de la
educacidn, representada mediante el engranaje de diferentes elementos que
buscan la formacidén significativa de los estudiantes.
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Por esto, los autores sefalan la importancia de la cualificacién constante
de los docentes para mantenerlos actualizados segtin el contexto actual y asi
asegurar la adecuacién de la ensefianza. En este sentido, la gestién académica
es crucial, ya que permite la planificacién de los contenidos curriculares
mediante la proyeccién de estrategias como de recursos que motivan a los
estudiantes a construir conocimientos relevantes, significativos y pertinentes
a la realidad social, permitiendo evidenciar la capacidad del docente para
liderar sus grupos de estudio y medir el alcance de los conocimientos y
habilidades adquiridos.

Por tanto, concluyen que es importante demostrar cémo se relaciona la
cualificacién docente con la gestién académica, ya que la demostracion de
conocimientos por parte del docente refleja una educacién de calidad con una
planificacién idénea. Aplicado a la profesién de la Psicologia, esto ayudaria a
proporcionar elementos de las metodologias emergentes para humanizar la
ensefianza con pasos claros y medibles.

Conclusiones

En relacién con el contexto expuesto y con la finalidad de cumplir con el
propdsito del presente escrito, después de realizar la indagacidén y la lectura
pertinente de los articulos consultados; sobre investigaciones referentes a
metodologias humanizadoras para la ensefianza y su aplicacién en el area de
la psicologia, se concluye que en la actualidad es indispensable para todos los
paises la aplicacion de la humanizacién de la ensefianza mediante:

e La valoracién de la experiencia humana en su totalidad dentro del
proceso educativo, incluyendo efectivamente el desarrollo emocional,
cognitivo y social. Es decir, la vida nutre al individuo en su vivencia en cuanto
al sentir y al actuar, lo cual debe ser considerado en las aulas de clase.

¢ Un enfoque educativo orientado al fomento del bienestar psicoldgico
que contribuya a un aprendizaje inclusivo y efectivo. Esto implica que cada
estudiante sienta que se le tiene en cuenta segln su necesidad del momento
y que su participacién es importante.

e El fortalecimiento del vinculo emocional y el proceso de aprendizaje
para aumentar la motivacion interna y externa. Es crucial que, si el docente y
el estudiante sienten empatia, se genere un trabajo conjunto, no solo por parte
del docente.

e El fomento de ambientes seguros y de apoyo que promuevan la
seguridad emocional, el apoyo social y el riesgo intelectual. En otras palabras,
se debe establecer un ambiente de respeto que fomente la justicia en cuanto
a la participacion.

e La promocién de la inclusién y la equidad para reconocer y respetar
las diferencias individuales y culturales. Cada persona debe sentir respeto por
su manera de sentir y pensar, lo que facilita que se sienta cémodo al participar
o hacer preguntas.

e Integrar lo anterior en los curriculos educativos para considerar los
problemas contempordneos evidenciados en estos estudios, como la falta
de respeto de los estudiantes en todos los niveles, la falta de motivacién
para aprender y la tendencia de centrarse mdas en aprobar el curso que en el
aprendizaje significativo. Esto a menudo lleva a la molestia de los estudiantes
cuando el docente exige, resultando en desercién, violencia, groserias y
reclamos por parte del estudiante.

Con estas consideraciones que influyen en las diferentes instituciones
del sistema educativo, es imperativo aplicar estas nuevas metodologias que
ensefien valores humanos, especialmente a los futuros profesionales que se
encargaran de estudios de casos en el &ambito mental, emocional y de vida de
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las personas. En este sentido, se han identificado metodologias emergentes
y humanizadoras, como la ensefianza por competencias, fundamental para
una educacién mds idonea y realista del estudiante, donde se fomente
el autoconocimiento, el conocimiento del entorno y la capacidad critica,
motivandolos a mejorar y practicar valores en general.

Ademas, es determinante emplear los enfoques STEM y Design Thinking,
que facilitan métodos, formas y herramientas que el docente puede aplicar en
clase para promover la practica de la moral. A través de estas metodologias, se
practican virtudes como la colaboracidn, el trabajo en equipo, la creatividad y
la innovacién, ademas de fomentar el desarrollo de competencias ciudadanas
para abordar problemas sociales locales. Sin embargo, para lograr esto de
manera efectiva, el docente debe estar actualizado en nuevas tecnologias,
nuevas leyes y contenidos relevantes para respaldar la eficacia educativa y
revisar constantemente su pedagogia, praxis y métodos. La mejor ensefianza
se brinda con el ejemplo.
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Resumen

La pedagogia para la paz conduce a una educacion pensada para gestionar los
conflictos presentes en la vida cotidiana. Por su parte, el trabajo social, como
disciplina que se sustenta en la busqueda de la justicia social y la defensa de los
derechos humanos, requiere de herramientas pedagdgicas que posibiliten la
consecucion de sus fines. En este contexto se esboza el presente escrito, cuyo
objetivo es identificar la interseccidn entre ambas disciplinas. El documento
muestra sus puntos de origen y aquellos elementos coincidentes entre ambas.
Asimismo, permite hacer un recorrido histérico por el nacimiento del trabajo
social para facilitar la identificacién del punto en el cual ambas disciplinas se
cruzan. La ruta metodoldgica asumida fue la investigacién de tipo documental,
realizdndose un andlisis bibliogréfico en fuentes secundarias, mediante las
cuales fue posible representar los hallazgos del estudio. De esta manera, se
concluye que las consecuencias de la Primera y Segunda Guerra Mundial y la
Revolucién Industrial representaron el punto de origen de la educacién para la
paz y del trabajo social como disciplina, ya que este ultimo, en sus inicios, solo
fue considerado como una labor de caridad. Se considera que la interseccién se
ubica en los fundamentos axiolégicos que ambas disciplinas manejan, donde
el establecimiento del proceso formativo a través de proyectos promueve
escenario ideal para que desde alli se eduque para la paz.

Palabras clave: Pedagogia para la paz, trabajo social, educacion
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WEAVING INTERSECTIONS: The Confluence of Social Work in Peace
Pedagogy

Abstract

Pedagogy for peace leads to an education designed to manage the conflicts
present in daily life. For its part, social work, as a discipline that is based
on the search for social justice and the defense of human rights, requires
pedagogical tools that enable the achievement of its goals. In this context,
this paper is outlined, the objective of which is to identify the intersection
between both disciplines. The document shows their points of origin and
those elements that coincide between the two. Likewise, it allows a historical
tour of the birth of social work to facilitate the identification of the point at
which both disciplines intersect. The methodological route assumed was
documentary research, carrying out a bibliographic analysis in secondary
sources, through which it was possible to represent the findings of the study. In
this way, it is concluded that the consequences of the First and Second World
Wars and the Industrial Revolution represented the point of origin of peace
education and social work as a discipline, since the latter, in its beginnings,
was only considered as a work of charity. It is considered that the intersection
is located in the axiological foundations that both disciplines manage, where
the establishment of the training process through projects promotes an ideal
scenario from which to educate for peace.

Keywords: Pedagogy for peace, social work, education
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Introduccion

La razén de ser de la educacidn es el desarrollo integral del ser humano
y, por ende, estd impregnada de fundamentos axiolégicos y ontolégicos que
aportan elementos importantes a la pedagogia y, desde alli, a toda labor que
los individuos desarrollen. Por su parte, el trabajo social se fundamenta en
una educacién que le ha otorgado al individuo valores y criterios de servicio,
desarrollando a través de muiltiples herramientas procesos en las bases
sociales que conduzcan a la transformacidn de los pueblos.

Una mirada al origen de la pedagogia para la paz se remonta a las
guerras que han tenido lugar a lo largo de la historia de la humanidad y que,
si bien se han logrado superar; las sociedades han tenido que enfrentar las
consecuencias de estas, dejando profundas raices de desigualdad, pobreza,
degradacion del ambiente y una incorrecta distribucion de bienes y servicios
en las sociedades actuales. Todo ello ha sido objeto de estudio de muchos
autores, cada uno desde su perspectiva. Pudiendo resumirse de la siguiente
manera: “La teoria de la paz partiendo de la tesis “estructuralista” (...) la
tesis “imperfecta” (...) la tesis “neutra” (...) y teoria de la paz en relacién con
el medio ambiente” (Galtung, 2003, 2006; Jiménez 2009; Mufoz y Molina
1998, 2004a; como se citd en Alvarez-Maestre y Pérez-Fuentes, 2019 p. 280).

Sobre los elementos arrojados en los estudios de los diferentes
investigadores en materia de paz, han desembocado en que la educacién
juega un papel fundamental en la bdsqueda de cambios estructurales en la
orientacion y acciones de los pueblos, formando con el objetivo de acabar
con la guerra y la agresividad, tratando de subsanar desde los aspectos
axioldgicos al ser humano. Por ello, se ha hecho necesario que la pedagogia
fortalezca valores y practicas para tramitar los conflictos cotidianos, con
especial atencién, en zonas, localidades y/o territorios afectados por la
violencia.

Por su parte, el trabajo social como disciplina que posee metodologias
propias que le permiten comprender las dinamicas socioculturales y, desde
alli, establecer los mecanismos de accién que permitan el desarrollo de
procesos de transformacién social, bien desde los dmbitos educativos,
laborales, ambientales, sociales y de salud que aporten a la mejora de las
condiciones de vida de los sujetos individual y colectivamente. Quienes
viven en condiciones de vulnerabilidad, en muchos casos por practicas
violentas que median en las relaciones sociales, asi como la presencia
de actores armados que regulan la vida en los territorios. Este tipo de
fendmenos, exacerban problemas sociales como; la pobreza, la desigualdad,
el desempleo, la violencia de género, violencia intrafamiliar, entre otras, lo
que lleva a condiciones que dificultan las apuestas de desarrollo de estos
territorios.

Partiendo de ello, el trabajo social y la pedagogia para la paz confluyen
para encontrar los elementos que permitan el desarrollo integral de los
individuos en contextos de conflicto social o armado. El resultado no
depende de las teorias aplicadas o de las herramientas utilizadas, ni tampoco
de las condiciones del entorno. Aparecen alli elementos ontoldgicos del ser
o no ser de la naturaleza humana, por consiguiente, mientras solo se trabaje
con el entendimiento y no con la comprensidn, y la concientizacién de los
dafios que ocasiona al ser humano la agresividad, no se podran generar
resultados positivos desde la pedagogia para la paz o del trabajo social en
los diferentes espacios.

Durante el recorrido investigativo del presente trabajo se puede encontrar
la interseccion de la pedagogia para la paz y el trabajo social, o tal vez
descubrir cudl es la fuente de origen de ambos, pero sin duda fortalecer el
objetivo que persiguen como agentes promotores de la paz y del desarrollo
de los pueblos; el mejoramiento de la calidad y condiciones humanas en
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sus aspectos basicos como son la salud, alimentacién, educacién, trabajo
y medio ambiente, a fin de lograr sociedades que se desarrollen con una
vision sustentable y sostenible.

A continuacién, se presenta una disertacion escrita producto de la
revision bibliografica de fuentes secundarias que permite soportar los
elementos objeto de estudio, la pedagogia para la paz y el trabajo social,
los cuales han sido tratados desde los eventos devengados producto de la
Primera Guerra Mundial hasta nuestros dias, con resultados que pueden
ser vistos desde diferentes perspectivas; atendiendo la diversidad de
opiniones o juicios de quienes versan sobre el tema. En atencién a ambas
perspectivas, surgen estudios como el presente, que buscan dar aporte en
pro de soluciones a las situaciones presentes en las diferentes sociedades.

Fundamentos Teodricos

Pedagogia para la paz: ;Qué es?, (Qué representa?, ;Por qué educar
para la paz?, para ello, es importante hacer mencién de las profundas
situaciones y conflictos que ha vivido la humanidad como son las dos guerras
mundiales y conflictos permanentes en diferentes partes del mundo. Asi,
se entiende que las sociedades afrontan situaciones comprometedoras de
manera permanente y los individuos, como colectivo, desarrollan conflictos
personales que extrapolan a la sociedad, aportando elementos que avivan
las acciones agresivas.

Como resultado, es una necesidad recurrir a un conjunto de acciones
de caracter legal como leyes, reglas y normas que puedan mantener a
las sociedades en estados aparentes de paz; estas son creadas por los
individuos que conforman las sociedades, haciendo uso de los mismos
elementos generadores de los conflictos. Es por ello, la necesidad de educar
para la paz, a partir de una pedagogia que conduzca al reconocimiento del
conflicto como inherente a la naturaleza humana que, desde el trabajo de
elementos axiolégicos, permita a cada individuo adquirir las habilidades
para ser ejercidos de tal manera que se evite la violencia como ultima ratio.

Desde alli, se debe avanzar en el reconocimiento del conflicto social para
que, a partir de una pedagogia sustentada en valores, lograr que todas las
partes vinculadas en las situaciones probleméticas puedan reconocer sus
complicaciones, deslindarse de los elementos antagdnicos y virar hacia el
desarrollo de actividades conducentes al progreso. Esto se logra brindando
atencion desde una pedagogia para la paz que se fortalezca con la atencidn
de todos los actores implicados en este caso las instituciones educativas,
comunidades e instituciones publicas, politicas y privadas.

Cuando se abre espacio para educar en valores, se profundiza en
el individuo y su naturaleza humana, en su sensibilidad, en igualdad de
condiciones con su formacién cognitiva. Esto permite, que la persona se
haga consciente de la escala de valores que debe conformar para crear
ese desarrollo integral como ser humano, que le permita, con equilibrio,
equidad y valores morales; construir dentro de si los valores que faciliten sus
actividades enmarcadas en el respeto por el medio ambiente, la sociedad, la
vida y el desarrollo econémico y politico de su contexto, a fin de lograr una
cultura como resultado de una pedagogia para la paz; a fin de no acudir al
accionar de fuerzas militares, conflictos legales ni ningun tipo de cohesién
en la sociedad.
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Uno de los elementos mds importantes que se logra con la educacion
para la paz, cuando el individuo logra internalizar lo sehalado en los parrafos
anteriores; es formar la libertad de iniciativa, la creatividad, la innovacién, el
trabajo en equipo y el reconocimiento de cada individuo como factor que
aporta ala construcciéon de una sociedad libre de conflictos. La libre iniciativa
desde la educacién propende a la internalizacién de forjar una autonomia
con orden, lo que brinda equilibrio en las personas a nivel individual y en
lo colectivo, evitando los extremos de tirania y libertinaje que solo generan
conflictos.

Para lograr estos elementos, se requiere un proceso constante donde
los elementos axiolégicos deben estar presentes en la malla curricular,
haciéndolos posibles a través de los diferentes proyectos que se plantean.
Las metodologias activas que utiliza la pedagogia hacen posible vincular las
realidades del contexto de los estudiantes con sus contenidos programaticos,
dando asi soluciones a los problemas que de manera frecuente se ubican en
los grupos sociales que, cuando no son atendidos, refuerzan los conflictos
individuales que posteriormente se convierten en sociales.

Entre los precursores de la educacién para la paz se encuentra Galtung
(1998), quien aportd estudios sobre la paz positiva. En el mismo orden de
ideas, Danesh (2008) postuldé que, para alcanzar una educacién para la paz,
es necesario trabajar sobre elementos auto regenerativos tanto individuales
como sociales. Asimismo, otros filésofos contempordneos reconocen
la necesidad de potenciar el aprendizaje de los estudiantes a través de
actividades que mejoren las relaciones interpersonales entre iguales,
entre padres e hijos, y entre docentes y estudiantes. Construir y desarrollar
proyectos donde se logre comprobar que la satisfaccion individual no
conduce a la felicidad ni al desarrollo equilibrado de las sociedades,
sino que es fuente de resentimientos, complejos y conflictos. Por ello, en
contraparte cuando los proyectos se desarrollan con una visién colaborativa
y cooperativa, los resultados irradian respuestas de satisfaccién colectiva,
de unidn, de crecimiento y de cultura superior.

Con base en lo expresado, se diseiia una representacion de los valores
que se considera debe fomentar la educacion para la paz. Estos se engloban
en democracia, igualdad y justicia. Al respecto, Isaza (2023) expresa sobre
la democracia que:

Es un sistema ideal en el cual los ciudadanos pueden libremente:

formular sus preferencias politicas, indicar esas preferencias a los

otros y al gobierno de forma individual y colectiva y el gobierno toma

en cuenta sus preferencias por igual y sin discriminacién al tomar

decisiones publicas (p. 75).

En relacién con lo anterior, es indiscutible que la educacién para la paz
debe contar con la democracia como un valor principal, donde la ciudadania
cuente con un soporte juridico que le permita accionar en diferentes éreas,
de manera que desde la educacién se construya la paz de los pueblos. Una
mirada al pasado permite confirmar que, en un determinado momento, las
diferencias entre los distintos esquemas gubernamentales han propiciado
guerras, muertes y deterioro del medio ambiente, sembrando odios que
trascienden generaciones. Tal escenario es propicio para preguntar: ;Dénde
quedd la educacidén?, ¢Cual fue la falla del sistema? ;O sera que tal vez el
conocimiento cientifico fue direccionado a la obtencién de poder a través de
elementos creados para la guerra?

Igualdad y justicia como valores de la educaciéon son elementos
axioldgicos que en los principios de siglo no existian, cuando la educacién
era para las élites.
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Posteriormente, con la llegada de la revolucién industrial, se profundizé la
injusticia y la desigualdad. Esto provocé en fildsofos, religiosos, economistas
y muchos otros la necesidad de brindar apoyo al mas desfavorecido.
Nuevamente, surge la pregunta: ¢(Dénde quedd la educacién? Las
consideraciones llevan a inferir que la educacién tradicional conductista fue
creada para transmitir conocimiento, la accién del proceso de ensefianza
y aprendizaje encaminada bajo responsabilidad de las decisiones de los
gerentes educativos como por las instituciones de las cuales dependia el
sistema educativo.

Figura 1
Valores de educacion para la paz
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Paz y Diaz (2019) expresan que:

Los origenes filoséficos y socioldgicos del concepto de paz son
antiguos, pero el tratamiento de la paz como campo epistemoldgico
posee una historia reciente. Iniciar con un didlogo auténtico con
relacion a las violencias y conflictos, sus caracteristicas culturales y
estructurales tienen que simbolizar una reflexién critica, ser cuestién
de investigacion y accién en los espacios de aprendizaje desde un
enfoque de educacién para la paz (p. 173).
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En este sentido, la posicion de los autores coincide en la necesidad de
profundizar, a través de la investigacion, la busqueda de solucién de los
conflictos que han vivido los pueblos. Por ello, surge lo que se ha denominado
la nueva escuela, enmarcada en paradigmas como el constructivismo, el
conectivismo, el ambientalismo y el cognitivismo de estos paradigmas se
desprenden diferentes enfoques, asi como se llega a la educacién para la
paz, producto de la necesidad del contexto y de los profundos dafos a los
proyectos de vida individuales y colectivos que se han experimentado por el
uso de la violencia para resolver las diferencias.

Dentro de este contexto, cobran relevancia las apuestas enfocadas
al estudio de los valores y su utilidad en el trabajo social, al igual que la
pedagogia para la paz, son disciplinas que apuntan a la construccién de
sociedades justas y equitativas, en las que la dignidad humana sea una
constante. Asimismo, comparten elementos fundamentales en las muiltiples
violencias (Galtung, 1998) vividas por la humanidad, ya sean en contextos de
guerra o de profundas desigualdades.

Por su parte, Cérdova et al. (2021) destacan en su investigacién sobre
el rol del trabajador social en procesos de solucién de conflictos, que el
objetivo con el cual surge el trabajo social es netamente filantrépico. Por ello,
los primeros precursores estan representados por filésofos y miembros del
clero; estos buscaban brindar apoyo a los mas humildes, catalogados como
pobres y quienes carecian incluso de los elementos minimos necesarios
para sobrevivir. De ello surge la asistencia social, la cual representa el
antecedente del trabajo social. Prosiguen los autores y sefalan:

El Trabajo Social es una disciplina del campo de las ciencias sociales

de caracter interventor, trabaja en lo micro y se reproduce en lo macro,

aborda cuestiones subjetivas y objetivas. Su orientacién esta ligada

a la cuestion de problemas sociales, que contiene necesidades y

viceversa. Es una disciplina que tiene métodos propios y trabaja con

condiciones objetivas y subjetivas, que se relacionan con la cuestion
social. Como disciplina de las ciencias sociales estudia al hombre en

su totalidad en interaccién con el mundo que le rodea (Cérdova et

al,, 2021, p. 103).

Partiendo de lo expresado, el trabajo social tiene como horizonte el
abordaje de las desigualdades y las necesidades del ser humano. Por lo
tanto, se considera importante destacar los trabajos adelantados por una
de las pioneras de la profesion, Addams (1922), quien manifiesta que los
esfuerzos sociales deben estar orientados a recuperar la evolucién moral,
esto representa la naturaleza de las fuerzas humanas originales, a través de
las cuales es posible entregar el pan y la paz a los seres humanos, haciendo
posible la vida en sociedad.

En un contexto actual, la International Federation of Social Workers
(IFSW, s.f.) concibe el trabajo social como una:

Profesidn que promueve el cambio social, la resolucién de problemas

en las relaciones humanas y el fortalecimiento y la liberacién del

pueblo para incrementar el bienestar. Mediante la utilizaciéon de

teorias sobre comportamiento humano y los sistemas sociales,

el Trabajo Social interviene en los puntos en los que las personas

interactdian con su entorno. Los principios de los Derechos Humanos

y la Justicia Social son fundamentales para el Trabajo Social (parr. 1).
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Este sentido, el Cédigo de Etica Profesional de los Trabajadores
Sociales en Colombia (2019) expresa que el desempefio profesional de los
trabajadores sociales demanda; el cumplimiento de funciones especificas
intersectoriales, de intervencion con individuos, familias, grupos,
organizaciones y comunidades orientadas hacia el desarrollo humano
sostenible, para que las personas accedan a los bienes y servicios, superen
sus dificultades, satisfagan sus necesidades individuales y colectivas frente
al Estado, la sociedad, y desarrollen sus potencialidades.-

Desde esta perspectiva, se hace evidente que los principios axiolégicos
fueron el punto de partida de la profesion y hoy en dia se mantienen vigentes.
La apuesta es lograr que los sujetos, tanto individuales como colectivos,
enarbolen las banderas de los derechos humanos y la no violencia, y que
desde sus cotidianidades construyan la paz. Entendiendo la paz desde la
teoria de Galtung (1998), la cual se caracteriza por considerar la paz desde
dos polos el positivo y el negativo. Respecto a la paz negativa se asume
como la desaparicion de pugnas armadas, mientras que la paz positiva
es aquella donde el ser humano, en pleno conocimiento de su potencial
axiolégico, fortalece sus acciones y vida desde esa perspectiva.

Las sociedades, a través de sus organizaciones politicas, educativas y
religiosas, deben establecer los mecanismos para garantizar condiciones de
vida dignas. Al respecto, de lo expuesto en su teoria, Sartori (1972, como se
cité en Bobbio et al., 1993) consideran elementos importantes como justicia,
libertad y ausencia de violencia; por tanto, la paz conlleva a la anulacién de
cualquier forma de violencia. Por ende, ante la paz es inconcebible cualquier
accion violenta, ya que estas desaparecen bajo el concepto de paz positiva.
Ahora bien, considerando los planteamientos de Fisas (2011) y laimportancia
de la politica y la educacidn, estos cobran relevancia, puesto que posibilitan
la transformacién de las violencias que se hilan en los territorios. En ese
sentido, el autor destaca el rol fundamental que juega:

La educacién para la paz, por tanto, ha de ser una esfuerzo capaz

de consolidar una nueva manera de ver, entender y vivir el mundo,

empezando por el propio ser y continuando con los demads,

horizontalmente, formando red, dando confianza, seguridad vy
autoridad a las personas y a las sociedades, intercambidndose

mutuamente, superando desconfianzas, ayudando a movilizarlas y a

superar sus diferencias, asoméndolas a la realidad del mundo para

alcanzar una perspectiva global que después pueda ser compartida

por el mayor nimero posible de personas (p.7).

Dentro de este contexto, la practica pedagdgica especialmente orientada
hacia la construccién de una cultura de paz, los seres humanos crean
oportunidades de interaccién con los otros. De esta forma, la interseccion
entre pedagogia para la paz y trabajo social coincide en la bisqueda de la
justicia social y la defensa de los derechos humanos como fundamentos
para la construccidn de sociedades equitativas.

En el marco de esta diada, los trabajadores sociales adquieren desde
las aulas herramientas para abordar las situaciones conflictivas y las
desigualdades sociales, concretizando procesos pedagégicos para que sean
las comunidades, las familias y los individuos quienes desde sus vivencias
en sus territorios una cultura de paz a través de la practica de valores como
la cooperacion, el reconocimiento del otro, el respeto por las diferencias, la
comunicacion efectiva, la empatia, la tolerancia y la solidaridad.
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Dada la clara importancia del trabajo social, como figura clave
para asegurar el Estado del bienestar social; y promotor para dotar de
herramientas a personas, grupos o comunidades a fin de que estos sean
generadores de cambios fundamentales para el crecimiento desde los
valores fundamentales para el ser humano. En funcién de lo planteado, se
expresa en una linea de tiempo los precursores mas resaltantes del trabajo
social, ya que infinidad de personas en todo el mundo se han abocado a
ayudar, manteniéndose en el tiempo con mayor fuerza el altruismo como
valor que sustenta el trabajo social.

En esta linea Capilla y Villadéniga (2004) ubican filésofos, religiosos,
economistas y socidlogos, todos con premisas enmarcadas en el servicio
al méas necesitado, lo que con el tiempo se transformd en una disciplina.
Algunos de sus precursores son:

e Juan Luis Vives, espaiol y humanista, conocido por sus obras De
concordia et discordia inhumano genere, De institutione feminae christianae,
Introductio ad sapientiam y De anima et vita. En sus primeras obras destaca
el trabajo realizado en materia de pacificacion, intentando que el ser humano
se acerque a Dios y asi lograr un mundo mejor. Gracias a su trabajo en De
anima et vita se le conoce como el génesis de la psicologia moderna.

e San Vicente de Padl, sacerdote que dedicé su vida a la caridad.
Fundé una organizacién y, junto a la religiosa Luisa de Marillac, realizé un
profundo trabajo por los mds necesitados. Continuando encontramos a
Thomas Chalmers, tedlogo, economista, politico y religioso, considerado el
mas representativo en Escocia en el siglo XIX. Gracias a sus aportes sobre
la asistencia social, surge la filantropia y se fortalece el sistema de atencién
al necesitado.

e Jane Addams, socidloga y literata, destacada administradora que
trabajé hasta lograr esquemas de vivienda para los mdas necesitados.
Consideraba que solo la presencia de la justicia puede finalizar la guerra.
Por sus aportes, se le concedié el Premio Nobel de la Paz en 1931.

En este abordaje se infiere que el trabajo social surge producto de
la caridad y de la asistencia social. Sus precursores, con profesiones y
condiciones distintas, direccionaron sus acciones en una misma linea la paz,
la justicia, la igualdad, la atencién al necesitado, la filantropia, el altruismo y
la caridad, de alli se derivan los fundamentos del trabajo social.

Figura 2
Precursores del trabajo Social

Juan Luis Vives Luisa de Mirallac Federico Ozanam Jane Adams (1860)

(1500) Humanista, (1951) Religiosa, (1813) sentd las Sociologa, cred

propuso acciones a ensenio la caridad bases del pensamiento instituciones sociales
favor de la paz con ejemplo social, la justicia social y programas de educacién
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Nota. Linea de tiempo a través de la cual se puede reconocer los precursores
del trabajo social, compilacién de la revision bibliografica.

Estructura Metodolégica

La ruta metodolégica del presente trabajo, se considerd la investigacion
documental, la cual es una técnica de la investigacién cualitativa. Para Gil
(1996):

El analisis cualitativo opera en dos dimensiones y de forma circular.

No solo se observan y graban los datos, sino que se entabla un

dialogo permanente entre el observador y lo observado, entre

induccién (datos) y deduccién (hipdtesis), al que acompafa una
reflexion analitica permanente entre lo que se capta del exterior y lo

que se busca cuando se vuelve (p. 24).

Evidentemente, el anélisis cualitativo en una investigacion se caracteriza
por ser un proceso los investigadores en los escenarios estudiados, los
datos obtenidos provienen de la integracién de una visién del conjunto;
precisados desde una cierta mirada critica para distinguir los que van a
constituir la fuente principal, para la comprensién de su significado.

Por ende, el estudio también se enmarca en la investigacién cualitativa;
se considera que la caracteristica presente en este trabajo estuvo en lo
observado y se correspondié a un estudio documental, ya que contribuyd
a entender los acontecimientos histéricos de las disciplinas enmarcadas en
el objeto de estudio; partiendo de este tipo de investigacion se definié el
método para la recoleccién de datos.

Desde la perspectiva de Hernandez et al. (2014), la investigacion
documental consiste en: “detectar, consultar y obtener la bibliografia y otros
materiales Utiles para los propdsitos del estudio, de los cuales se extrae y
recopilainformacién relevante y necesaria para el problema de investigacién”
(p. 51). Tal como lo expresan los autores, la investigacién se consideraron
fuentes primarias y secundarias relacionadas con los constructos objeto
de estudio pedagogia para la paz, educacidn y trabajo social. Se realizé la
sistematizacién del compendio recopilado con el material a ser revisado y
posteriormente se procedid a la lectura, andlisis y proceso reflexivo para la
construccién del presente material.

Es importante destacar que fueron considerados referentes con fechas
mayores a seis afos, en atencién a la importancia del autor en materia de
metodologia de la investigacién. Los autores han desarrollado importantes
aportes en materia de investigacion que se conservan como referentes en
investigaciones a todos los niveles.

Andlisis de Resultados

Entender la pedagogia para la paz conlleva reconocer la forma en la cual
se construye el ser humano, lo que implica la configuracién de un universo
simbdlico que determina las formas de actuar frente a las situaciones que
se le presenten en su cotidianidad, especialmente en relacién con las
técnicas para el abordaje de los conflictos sociales a nivel micro y macro.
Es importante destacar que el estudio de la paz es reciente, hecho que se
valida a partir de la revisién realizada, la cual permitié develar que solo
hasta después de la Segunda Guerra Mundial se estudia la paz como una
préctica cientifica y la educacién asume una transformacién y se encamina
a construir paces.
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Al respecto, estan los trabajos de Alvarez-Maestre y Pérez-Fuentes
(2019), quienes plantean: “la necesidad de una relacién entre la teoria de
los conflictos y la de la violencia, debido a que no puede haber violencia
sin conflicto y a que esta degenera en la violencia directa, la estructural
y la cultural” (p. 283). Lo expresado por los autores se ha convertido en el
trabajo que debe superar la educacién desde la pedagogia para la paz, es
decir, cdmo lograr que sean eliminadas todas las formas de violencia y se
adquieran herramientas para abordar los conflictos a través del didlogo y la
negociacién.

En ese marco, para los autores la educacién debe ser asumida como:
"un proceso que, partiendo de la interrelacién de individuos, puede llevar
no solo a reproducir, transferir, producir y apropiar el conocimiento, sino
también a transformarlo positivamente hacia el fortalecimiento de la cultura
de paz en el mundo” (Alvarez-Maestre y Pérez-Fuentes, 2019, p.288).

Por tanto, la sociedad en general debe apostar por la consolidacién de
una pedagogia que tenga como horizonte la desaprensién de la violencia
como camino para resolver las diferencias. Asimismo, debe fundamentarse
en el didlogo, la concertacidn y el respeto por los derechos humanos, es aqui
donde cobran relevancia la formulacion de politicas publicas que configuren
una infraestructura para la paz, la cual se concretiza en condiciones de
calidad para una practica docente que forme para la paz y no para la guerra.

En este contexto, el trabajo social como disciplina juega un papel
fundamental para llevar a los territorios procesos sociales a través de los
cuales se logre la transformacién de las violencias que en ellos se vivencian.
La apuesta debe ser dejar capacidades instaladas para que sean los actores
individuales y colectivos quienes logren gestionar sus probleméticas y los
conflictos que se originan entre los miembros de las comunidades. Para
lograr estos fines, los profesionales sustentan su quehacer en posturas
epistémicas, tedricas, metodoldgicas y éticas.

Al respecto, Garcia et al. (2017) afirman que: “el ejercicio de Trabajo
Social se condiciona en la relacién metodoldgica y epistemolégica asumida
para comprender la dindmica social que se nutre de la intersubjetividad del
profesional y los distintos actores sociales como institucionales” (p. 144).
Como expresan los autores, la praxis profesional posibilita el encuentro de
universos simbélicos, en pro de construir otros mundos posibles en los que
la dignidad humana sea el estandarte.

Conclusiones

La interseccién entre la pedagogia para la paz y el trabajo social, desde
la revisién bibliogréfica realizada se puede concluir que es profundamente
necesario educar para la paz, de forma tal que, a través de una did4ctica
pacifica, se logre transmitir y definir las estrategias para que el ser humano
internalice los elementos axioldgicos como el respeto, la solidaridad, la
cooperacion, la justicia y la igualdad, entre muchos otros, y de esta manera
se comience a trascender en las sociedades, superando conflictos de corto,
mediano y largo alcance.

Esevidente que lavisién de lo que es el serhumano debe ser transformada,
ya que, sin considerar el nivel social, se debe valorar el potencial que posee
y su calidad humana; la educacién debe conducir a la cultura para la paz,
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al didlogo y a la comunicacidn para evitar que las interpretaciones erréneas
generen conflictos. Por ello, el ser humano debe comprender que, en lo
personal, existen conflictos de vida y que, con sustento en la educacion,
debe partir de alli la transformacién. La pedagogia para la paz debe orientar
el cambio del individuo hacia el interior del ser humano, ya que solo asi el
conflicto puede ser erradicado.

El trabajo social debe ser entendido como una disciplina que, desde la
educacién, puede generar las estrategias para alcanzar la paz; aportando al
trabajo altruista, sin embargo, en el mundo en el que cada dia se profundiza
mas el conflicto y la confrontacién, tanto personal como general. Por tanto,
es imperativo realizar cambios profundos desde la pedagogia para la paz 'y
el trabajo social; desde la puesta en préactica de estrategias para que, en la
interseccion representada por fundamentos epistemoldgicos y axioldgicos,
de ambas disciplinas logren las transformaciones del ser humano, de su
esencia tanto como individuo y colectivamente desde las comunidades
o pueblos. Dichas acciones deben realizarse con urgencia para evitar la
autodestruccién de la humanidad el hombre contra si mismo, el hombre
contra el hombre.
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